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Resumo- Nenhuma outra organizacdo sofreu maior desenvolvimento interno e externo que a
universidade o que configura um paradoxo, pois a universidade continua a atuar praticamente da
mesma forma. A universidade se transformou no centro de todas as sociedades modernas e o
centro imprescindivel para o avanco do conhecimento e das ciéncias de todas as naturezas. Se as
condigcbes materiais das universidades se transformaram tanto, o que dizer dos professores? O
que significa ser professor universitario em um contexto atual? Qual o papel do professor
universitario, em termos da didatica frente aos novos desafios da sociedade contemporanea. O
presente estudo avaliou 15 professores sobre o0 que € ensinar, como ensinar e a relacdo entre
aluno, professor e instituicgdo de ensino. O estudo mostrou que para uma melhor busca de
conhecimento dos alunos, deve existir respeito, paciéncia e motivacao e por ambas as partes.
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Area do Conhecimento:
Introducao

Nas ultimas décadas, as universidades
brasileiras vem se esforcando para melhorar
o nivel de qualificacdo académica de seus
professores, no que diz respeito a titulacdo de
mestres e doutores. Esse processo se deve
pela Lei 9394/96 — A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, onde as instituicdes
de ensino superior devem ter pelo menos um
terco do seu corpo docente, com titulagédo
académica de mestrado e doutorado.

Os professores universitarios, mesmo
possuindo esses titulos académicos, pouca
importancia tem dado a sua formagdo como
professor, isto €, a sua preparacdo para a
funcdo do ensino. Autores vém alertando para
algumas lacunas existentes na formacéo dos
docentes do ensino superior (ABREU et al.,
1997, BORDENAVE; PEREIRA, 1977; GIL
2008 b). O professor se especializa no seu
campo de conhecimento, inclusive esse € o
critério para sua selecdo e contratacao,
porém, necessariamente esse professor
domina a area pedagogica e educacional.
Diante dessa situacdo pressupbe-se que

Ciéncias sociais aplicadas

“basta conhecer bem o assunto, para ser um
professor”, sendo que o mais importante é o
conhecimento referente a sua area de
atuacéo e sua formacao didatica. Pelo fato de
alunos universitarios serem adultos, onde se
submetem a uma rigorosa selecdo, e por
estarem motivados pela profissionalizacdo ao
final do curso, esses ja estariam preparados
para aprender sozinhos.

Esse epis6dio vem se alterando
significativamente, a partir da viséo critica do
ensino superior que se desenvolveu com as
varias iniciativas de avaliacdo institucional,
estas mostraram, freqliientemente, que o0s
alunos, ao fazerem a apreciacdo de seus
professores, ressaltam sua competéncia
técnica e apontam sua falta de didatica, o
emprego excessivo, quase exclusivo, da aula
expositiva, com baixissima participacdo dos
alunos (BORDENAVE; PEREIRA 1997).

A pratica correta do professor no ensino
superior deve estar assentada sobre trés
pontos principais. O contetdo da area na qual
€ um especialista, visdo de educador, homem
e do mundo e as |habilidades e
conhecimentos que lhe permite uma efetiva
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acao pedagogica em sala de aula; sempre
existindo uma total interagdo entre elas.

Na pratica o que observa-se é a existéncia
de uma lacuna no desempenho do docente
de ensino superior.

As instituicbes de ensino precisam formar
seu corpo docente com professores que
tenham uma auténtica vocacgao para ensinar e
dar-lhes todo apoio e incentivos para que 0s
facam com liberdade e tranquilidade. Para
obter resultados 6timos, o processo de ensino
deveria, além de respeitar o processo natural
de aprendizagem, facilita-lo e incrementéa-lo
(SANTOS, 2001).

O presente trabalho faz investigacdo e
critica sobre o professor universitario e sua
relacdo com os alunos de ensino superior e
assim se questionando, verdadeiramente, o
que significa ser professor universitario em
um contexto atual?

Justificativa

Ainda hoje convivem lado a lado diferentes
visBes sobre o papel do professor no ensino
universitario.

Verificar qual o papel principal nos dias de
hoje dos professores. Eles realmente estédo
gualificados para exercerem tal funcéo? Visto
a heterogeneidade dos alunos que ele tera
gue repassar seus conhecimentos.

Objetivo

O presente estudo tem como objetivo
identificar entre professores universitario qual
o papel que atribuem ao professor e ao aluno
no processo ensino / aprendizagem.

Metodologia

Foi realizado por meio de uma revisdo
bibliografica  referente  aos  conteddos
trabalhados e discutidos em sala de aula na
disciplina de Metodologia do Ensino Superior;
para buscar idéias inovadoras de autores
pertinentes ao assunto, como uma reflexédo da
teoria e mobilizacdo da pratica desses
profissionais da educagédo. Foi utilizado
também questiondrio que foi entregue a
guinze professores universitarios no intuito de
observar qual a relagédo entre aluno-professor,
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sua visado sobre o ensino universitario entre
outros assuntos pertinentes ao estudo.

Resultados

O questiondrio entregue aos 15
professores universitarios constava de 10
perguntas pertinentes ao desenvolvimento do
aluno em relagdo ao professor. Quando o
professor foi questionado sobre o que é
ensinar para ele, 50% responderam que
ensinar é transmitir conhecimento para 0s
alunos, 34% disseram que ¢€ fornecer
ferramentas para que o aluno possa
prosseguir no seu caminho e 16%
responderam que é uma forma de aprender
junto com o aluno.

Outra pergunta que foi questionada aos
professores foi pedir a sua opinido sobre as
tarefas importantes que o0s professores
devem desempenhar ao ensinar, sendo que
83% responderam que o professor deve ser
claro, didatico e sempre motivar 0 aluno para
gue ele saiba qual a importancia do
conhecimento adquirido e apenas 17%
disseram que o professor tem que se
programar e se atualizar antes de tentar
passar qualquer conhecimento.

Esses profissionais foram questionados
sobre as avaliacGes que sdo realizadas sobre
seus cursos, 66% disseram que essas
avaliagbes sdo positivas, onde pode-se
verificar se o aluno esta assimilando o que
esta sendo passado a ele e indicar medidas
de melhoras do ensino, sendo que 20%
disseram que muitas vezes essas avaliacoes
sdo injustas e 14% responderam que € um
processo de aprendizagem.

Quando o professor foi questionado se ele
€ responsavel pela aprendizagem do aluno,
100% responderam que sim,
complementando que o mesmo deve saber a
maneira exata de expor o assunto para que o
aluno possa assimilar de maneira mais facil
possivel.

Outra pergunta foi quais os fatores na
universidade que influenciam o sucesso do
ensino. 33% responderam que a universidade
influencia pela pesquisa, 34% disseram que o
ambiente de ensino, os laboratorios e a boa
sintonia entre frofessores e administracédo
influenciam nesse sucesso, sendo que 33%
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disseram sobre a responsabilidade, ou seja,
professores presentes, alunos frequentes,
trocas de experiencias e o resultado é metas
cumpridas.

Foi questionado ao professor se a
aprendizagem depende somente do aluno,
professor e aluno, somente professor, ambos
mais condicdo de ensino ou outros; 100% dos
professores responderam que a
aprendizagem depende de ambos, porem se
deve ter o minimo de condicbes para se
ensinar.

Outra pergunta foi a seguinte. O que fazer
guando seus alunos tém dificuldades de
aprender sua disciplina? 66% disseram criar
alternativas e formas mais detalhadas de
apresentacdo e 34% disseram tentar dar
exemplos praticos na vida de cada aluno
para que ele possa assimilar e entender.

Quando foram perguntados quais as
caracteristicas de seus melhores alunos, 57%
disseram que véem com uma boa bagagem
de base tedrica, sdo motivados, tem coragem
de perguntar para sanar as duvidas e
geralmente sentam nas primeiras carteiras,
sendo que 28% disseram que s&do bons
leitores e 15% responderam que tem
facilidade de aprender.

E para finalizar, foi perguntado qual as
caracteristicas dos alunos que tem
dificuldades de aprender. 61% disseram que
os alunos com dificuldades n&do tinham o
hébito da leitura, 29% falta atencdo durante
as aulas e 10% disseram néo ter base tedrica
para acompanhar as aulas do curso.

Discussao

O presente estudo debateu entre os
professores, qual a melhor forma de repassar
0s conhecimentos, porque alunos ndo se
motivam ao entrar em sala de aula, e nesse
contexto, quem esta errado, o professor? O
aluno? Ou a prépria instituicdo de ensino?

O estudo apresentou que 100% dos
professores disseram que tem que haver uma
boa relacdo entre o professor e a
coordenagdo, ou seja, 0 ambiente de
trabalho, para que o professor possa ir dar
aulas motivados, com entusiasmo, animado e
com vontade de repassar seus
conhecimentos e os alunos, com um bom
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ambiente de estudo e um bom entrosamento
com o professor, possa ter maior facilidade e
motivacdo para o aprendizado.

@) professor deve  “traduzir”  os
ensinamentos de forma que o aluno se sinta
dentro de uma inesquecivel “viagem” e dessa
forma possa assegurar a produtividade do
ensinamento. A secura e distanciamento
entre professor e aluno devem dar lugar a
uma relacdo de carinho e proximidade. Uma
proximidade tal que aluno seja levado a
guerer aprender, a desejar sempre mais e
gue o educador sinta-se como um elemento
de importancia fundamental na vida daquele
aluno que levarA para sempre 0s
ensinamentos adquiridos.

Os docentes devem ser preparados para a
arte do ensinar. Nao basta ser um bom
pesquisador, mas também, um bom
transmissor de conhecimentos.

Ocorre que ao ensino médio € exigida
formacdo especifica para ministrar aulas,
enquanto para o ensino superior ndo ha tal
exigéncia, fato este que deve ser mudado,
uma vez que para transmitir conhecimentos
ndo basta apenas té-los, mais que isso o
educador deve ter a formagdo necessaria
para tal.

Existem profissionais extremamente
habilitados para trabalhar em  suas
respectivas areas e ainda munido de profundo
conhecimento, entretanto limitados quando o
assunto € transmitir seus conhecimentos.

Enfim, o professor deve ser um aliado na
construcdo do individuo - aluno e néo,
simplesmente, um transmissor de disciplinas.
O professor deve ainda estar apta a continua
mudanca de nosso dia a dia.

Publicagcbes referentes a  docéncia
universitaria sdo unanimes ao considerar a
deficiéncia na area educacional, no
desempenho do docente do ensino superior.
Muitos cursos, nao existem um preparo
especifico para o professor no campo
pedagogico. Espera-se que o professor seja
um “conhecedor do assunto e que deve
ensinar, como se apenas esse aspecto
assegurasse sua competéncia didatica”, fato
gue contribui para a falta de qualificacdo
pedagdgica dos docentes.

A pouca valorizacdo que se da a formacao
pedagogica do professor universitario pode
ser atribuida ao desmerecimento das
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atividades de ensino nas universidades,
sendo que o estimulo para esse profissional
atuar e o critério de progresso na carreira tem
como objetivo primordial a producéo cientifica
do que o exercicio da docéncia. Contribui
para esse fato o préprio desenvolvimento do
conhecimento cientifico especifico de cada
area, que tem se tornado cada vez mais
fragmentado e incapaz de explicar a
complexidade dos fendmenos educacionais.
Para certos professores, a docéncia é
considerada como uma atividade secundéria.
Como exemplos profissionais na area médica,
odontoldgica, fisioterapeuta, entre outras,
sendo que consideram que o trabalho de
docente ndo seja configurado como uma
profissdo. Alem desse fator, freqientemente,
esses profissionais sdo contratados pelo
trabalho desenvolvido em pesquisas e
publicacBes cientificas, e ndo pela sua
capacidade de ensinar, fato que leva a se
afastarem das atividades docente. Apesar das
instituicbes de ensino serem basicamente
formativas, os estudantes deveriam constituir
variaveis de maior importancia. Muitas vezes
os professores se véem mais como
pesquisadores (no campo cientifico) ou como
profissionais (no campo aplicado) do que de
como professor de fato.

Conclusao

Com essa realidade, contratar professores
gue realmente tenham qualidades positivas
ao ensinas se tornam cada vez mais raras,
sendo que a néo valorizagdo das atividades
relacionada a formacdo de docentes,
prejudica a qualidade do ensino. Professores
motivados, alunos interessados o resultado
sera metas cumpridas com sucesso.
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