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Resumo- O artigo em tela trata-se do substrato de pesquisa cientifica realizada na Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Virginio de Lima na cidade de Campina Grande/PB, cujo escopo é evidenciar a
concepgao dos familiares dos(as) alunos(as) da referida escola sobre os ciclos e progressao continuada. A
pesquisa foi realizada no periodo de margo a abril do corrente ano, tendo como amostra vinte e dois
responsaveis pelos discentes da instituicdo ora mencionada. Os dados foram coletados através de
entrevistas semi-estruturadas, sendo analisados a partir da técnica da analise de conteudo das falas. A
pesquisa revelou que os familiares ndo aprovam a modalidade de ensino em ciclos porque, segundo eles,
este sistema tem prejudicado cada vez mais 0 processo de aprendizagem dos(as) alunos(as). Conclui-se
que, os ciclos de aprendizagem se configuram como um modelo de ensino fragil e que ainda ndo conseguiu
atingir seu potencial democratizador/inclusivo em decorréncia da forma e das condicoes de sua

implementacao e operacionalizagéo.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Ciclos de aprendizagem. Concepgéao dos familiares.

Area do Conhecimento: Ciéncias da Saude
Introducao

Conforme Aranha (1996, p.171), é a educacao
que mantém viva a memoria de um povo e da
condigbes para a sua sobrevivéncia. Por isso,
podemos afirmar que a educagédo é uma instancia
mediadora que torna possivel a reciprocidade
entre individuo e sociedade.

Partindo deste principio, tecer comentéario
sobre a politica de educacgao brasileira significa se
propor a mexer em um dos fios que move a
sociedade.

O interesse pela tematica aqui referendada
surgiu a partir da nossa experiéncia na condigao
de estagiarias na area de educagdo, momento em
que dentre a diversidade de aspectos
evidenciados no contexto da escola, o assunto
que despertou a nossa atengao foi o método de
ensino desenvolvido a partir da modalidade de
ciclos e progressao continuada.

A partir da discussao aqui incitada esperamos
contribuir para o esclarecimento sobre essa nova
modalidade de ensino e suas especificidades na
educacdo fundamental na cidade de Campina
Grande/PB.

Metodologia

A discussao aqui tracada é fruto de pesquisa
qualitativa de carater exploratério, onde para a
coleta de dados utilizou-se questionario semi-
estruturado e, para a analise dos dados foi
utilizada a técnica da andlise de conteudo.

Os sujeitos da referida pesquisa
corresponderam aos familiares dos(as) discentes
que estudam na Escola Municipal José Virginio de
Lima, localizada na cidade de Campina
Grande/PB.

Do universo de 190 alunos(as)
matriculados(as) foram entrevistados (as) 22
familiares, correspondendo a uma amostra de
11,57% da totalidade dos familiares dos(as)
alunos(as) que estudam naquela instituigéo.

A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu de
forma aleatéria, ou seja, foram entrevistados(as)
aqueles familiares que foram buscar as suas
criangas no momento em que estdvamos na
escola, e que aceitaram participar da pesquisa.

Ressalta-se que o projeto de pesquisa foi
submetido a avaliacdo do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), sendo aprovado por cumprir as
exigéncias da resolugdo 196/96 que dispbe sobre
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0s critérios para a realizacdo da pesquisa com
seres humanos.

1 Resgate histérico acerca da politica de
Educacao Brasileira

Inicialmente cabe-nos ressaltar que as
discussbes e estudos sobre a histéria da
educacgao sdo escassos, apenas no século XIX os
historiadores comecaram a desenvolver uma
histéria sistematica e exclusiva da educacéo.
Destarte, evidenciamos que a  histéria da
educagao brasileira ainda possui enormes lacunas
a serem preenchidas, pois apenas a partir da
década de 30 e 40, com a criagao das faculdades
de educacdo, momento em que foram realizadas
pesquisas que culminaram na elaboragdo de
monografias e teses.

Ao longo da histéria da politica de educacgéao é
possivel evidenciar que a educacdo sempre se
deu em carater dualista com objetivos diferentes,
onde para a elite era ofertada uma escola de
formagcdo que poderia se estender até os graus
superiores, enquanto para os trabalhadores
restariam as nocdes do ler e escrever e o
encaminhamento para uma profissionalizagao, ou
seja, a preparagao para o trabalho subserviente.

No século XVI o Brasil era col6nia de Portugal.
Foi com a chegada dos jesuitas a este pais no ano
de 1549 na cidade de Salvador, que se teve a
criagdo de escolas elementares, secundarias,
seminarios e missdes. Durante 210 anos os
jesuitas promoveram uma agdo macica nha
catequese dos indios, educagdo dos filhos dos
colonos, formacao de novos sacerdotes e da elite
intelectual.

No século XVIl, o Brasil ndo apresentou
grandes diferengcas com relagdo ao século
anterior, com uma economia agrdaria dependente,
edificada na escraviddo, e apresentando uma
enorme diferenga entre a vida da colénia e a da
metropole. O século XVIII é marcado pela
expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, e
pelo surgimento de uma pequena burguesia,
desejosa de enriquecimento. A reforma
pombalina’ provoca o desmantelamento da
estrutura educacional montada pela Companhia
de Jesus. O marqués sé inicia a reconstrugao do
ensino uma década mais tarde, provocando o
retrocesso de todo de o sistema educacional
brasileiro.

" A reforma pombalina representou as reformas
politico-econébmicas administrativas, educacionais
e eclesiasticas empreendidas por Sebastido José
de Carvalho e Melo (1699-1782), o Marqués de
Pombal.
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Com a vinda de D. Jodo VI para o Brasil,
passamos por varias transformacdes sociais,
econbmicas, politicas e culturais. Podemos dizer
que no século XIX ainda ndo ha uma politica
educacional sistematica e planejada. As
mudangas tendem a resolver os problemas de
forma imediatista.

Logo apés a Independéncia, ja na Assembléia
Constituinte de 1823, com a vitéria dos liberais
inspirados nos ideais da Revolugdo Francesa,
surgem aspiragées de um sistema educacional de
instrugdo publica que resultou em uma lei nunca
cumprida. A Assembléia Constituinte é dissolvida
e a Constituicdo outorgada pela coroa em 1824.
Nesse contexto, mantém-se o principio de
liberdade de ensino sem restricdes e a intengéo de
instrugdo primaria gratuita a todos os cidadéos,
nesse momento j4 se fazia referéncia a um
sistema nacional de educagcdo. Uma emenda a
Constituicdo, o Ato de 1834, deu o golpe de
misericordia que prejudicou de vez a educagao
brasileira. Essa reforma descentraliza o ensino,
uma vez que atribuia a Coroa a fungao de
promover e regulamentar o ensino superior,
enquanto as provincias (futuros Estados) séo
destinadas a escola elementar e secundaria.
Dessa forma, a educagéo da elite ficou a cargo do
poder central e a do povo, confiada as provincias.
Tais medidas reforcam o carater elitista e
aristocratico da educacéao brasileira.

Conforme Azevedo (1958, p. 568) a idéia do
diploma passa a exercer uma fungdo de
“enobrecimento”, ja que quem tinha condi¢des de
ter um diploma, ndo necessitava desempenhar o
trabalho fisico.

No final do Império, o Brasil passa por
importantes fatos historicos, um surto industrial, o
fortalecimento da burguesia urbano-industrial, a
politica migratéria, a aboligdo da escravatura e por
fim a queda da monarquia e a Proclamagéo da
Republica.

Em 1924 ¢é fundada a Associacao Brasileira de
Educacdo (ABE), formada por educadores e
intelectuais voltados para a educagéo. Tal reforma
empreende debates e planos de reformas para
recuperar o atraso brasileiro, além de realizarem
diversas conferéncias nacionais. Nesse contexto,
educadores da nova escola introduzem o
pensamento liberal democratico, defendendo a
escola publica para todos, a fim de se alcancgar
uma sociedade igualitaria e sem privilégios.

Tendo a frente Fernando de Azevedo® (1894-
1974) é publicado em 1932 o Manifesto dos

2 Fernando de Azevedo (1894-1974), educador,
ensaista, e sociblogo, foi integrante do movimento
reformador da educacgéao publica na década de 20.
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Pioneiros da Educacao Nova®. O documento
defende a educagéao obrigatéria, publica, gratuita e
leiga como um dever do Estado, a ser implantada
em programa de ambito nacional.

Na vigéncia do Estado Novo (1937-1945),
durante a Ditadura de Vargas, o ministro Gustavo
Capanema empreende reformas do ensino
(Reforma  Capanema), regulamentadas por
diversos decretos-leis assinados de 1942 a 1946 e
denominadas Leis Organicas do Ensino®. A
Constituicdo de 1946 reflete o processo de
redemocratizacdo do pais, apés a queda da
ditadura de Vargas. Os “pioneiros da educacgao
nova” retomam a luta pelos valores ja defendidos
em 1934. Em 1948, o ministro Clemente Mariani
apresenta o anteprojeto da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), que s6 é promulgado em 1961.

No ano de 1964 ocorre o Golpe Militar e, em
Dezembro de 1968, o Ato Institucional n® 5 (Al - 5)
0 qual retirou todas as garantias individuais,
publicas ou privadas e concedeu ao presidente da
Republica poderes para atuar como executivo e
legislativo.

No fim do Regime Militar a discussao sobre a
educagao adquiriu um carater politico. A transi¢ao
dos regimes militares para governos democraticos
ocorreu em meio a uma crise do capital agravada
nos anos 80 pela divida externa. Nos anos 90,
assistiu-se uma “crise fiscal” do Estado, a qual fora
enfrentada por meio de estratégias criadas pela
politica neoliberal iniciadas no governo de
Fernando Collor de Mello (1990-1992) e
implementadas integralmente no governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-1999 / 1999-
2003), por meio de um ciclo de mudangas
nefastas denominado de Reforma do Estado.

O plano de reforma do Estado tinha como
principal objetivo a redefinicdo do Estado e a
transparéncia para o setor privado de atividades
que poderiam ser controladas pelo mercado.
Privatizagdo, terceirizacdo e  publicizagéo
constituem o tripé das estratégias adotadas pela
reforma. Tendo como objetivo a redugcdo do
Estado as suas funcbes minimas, a
descentralizagdo, sob o argumento de buscar
maior eficiéncia administrativa e racionalizacao
dos recursos.

Em 1990 ocorreu a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos em Jomtien/Tailandia, onde
foi aprovada a “Declaracdo Mundial de Educagéo
para Todos” que estabelece as diretrizes para os
planos decenais de educacéo. Como
desdobramento da Conferéncia de Jomtien, o
governo brasileiro elaborou o Plano Decenal de

Documento que colocou a educagdo como
problema nacional.
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Educacao para Todos (1993-2003).
Diferentemente do Plano Nacional de Educacao,
previsto na Constituicdo, voltado a todos os niveis
e modalidades de ensino, o Plano Decenal foi
apresentado ao povo brasileiro como uma
proposta de governo, pois foi elaborada na forma
de um conjunto de diretrizes de politica cujo
horizonte deveria coincidir com a reconstrugdo do
sistema nacional de educagdo basica. Vale
salientar, que a focalizagdo deste plano se da no
Ensino Fundamental, em atendimento ao
dispositivo constitucional que determina eliminar o
analfabetismo e universalizar esse nivel de ensino
no pais.

O projeto apresentado pelo Senador Darcy
Ribeiro transformou-se na Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional - Lei n® 9394/96. A qual
estabelece a organizacdo do ensino, instituindo
como incumbéncia da Unido “assegurar processo
nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em
colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicao de prioridades e a melhoria
da qualidade de ensino” (BRASIL, 1996, art. 99, §
V).

2 O perfil da Educacdao Brasileira
contemporanea: um enfoque na modalidade de
ciclos adotada no municipio de Campina
Grande/PB

Embora as discussdes sobre politicas de néo-
reprovagao anual tenham ocorrido no Brasil desde
a década de 1920, foi somente a partir da década
de 1960 que algumas redes publicas de ensino
municipal e estadual organizaram o0 ensino de
forma ndo seriada adotando politicas de nao-
reprovacdo anual. Na primeira LDB, Lei n®
4.024/61, ndo existia muita preocupagdo com o
ensino basico, mas se estabelece a organizagao
do ensino nao-seriado em carater experimental. Ja
com a segunda LDB, a Lei n® 5.692/71, no artigo
14, a ndo-seriagao é apresentada como alternativa
de organizacao de ensino. Entdo, com a nova LDB
n® 9.394/96, no seu artigo 23, temos os Ciclos
como alternativa de organizagdo do ensino. Os
Ciclos também estdo presentes nos PCN -
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997).

Do ponto de vista legal, a organizagdo do
ensino em ciclos na cidade de Campina Grande foi
oficializada com o Decreto n® 2715, de 05 de
Fevereiro de 1999, onde foi estabelecida a
“orientagdo basica da educagdo para todo o
sistema educacional do municipio”, a partir de uma
concepcao “critica”, na perspectiva “socio-
histérica” (PMCG, 2002, p.3). Esse programa
propds uma profunda mudanga nos rumos
pedagdgicos da escola municipal, com a finalidade
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de proporcionar a sua identificagdo com a
realidade de seus alunos, na busca de
transformagbes que levassem ao exercicio da
solidariedade, da justica social e da cidadania.
Através do documento referente a politica
curricular (PMCG, 2002, p. 5), a reforma
pedagogica foi justificada a comunidade e a
sistematizagao do curriculo aconteceu em 2001.

O documento que explicita a politica curricular
(PMCG, 2002), destaca que o curriculo deveria ser
uma “construcdo coletiva” e o trabalho dos
consultores era o de estabelecer “diretrizes e
referéncias gerais” que deveriam ser apropriadas
e enriquecidas pelos professores. Era um discurso
que pretendia incluir os professores no processo
de elaboracao do curriculo. Para a implantagao do
ensino em Ciclos foram organizadas Semanas
Pedagdgicas, Planejamentos Mensais com todo o
corpo docente e outras atividades de formagéo e
de discussao de questdes pedagdgicas.

De acordo com a Secretaria de Educacao,
Esporte e Cultura de Campina Grande - PB
(2007), o sistema de Ciclos de Aprendizagem é
definido como uma proposta politico-pedagégica
que propbe uma profunda reorganizacao
curricular, re-significagdo da avaliacdo da
aprendizagem, redefinicdo dos tempos e dos
espagos escolares, novas concepgbes e novas
praticas de trabalho, formagcdo permanente dos
educadores e real gestdo democratica da unidade
escolar.

Ao longo da implantagcdo e execugdo do
programa ocorreram constantes ajustes, através
da insercdo de novas abordagens tedricas, fato
que contribuiu para a expressiva resisténcia do
corpo docente. A inseguranca e a falta de dominio
das abordagens tedricas que fundamentavam o
programa geraram insatisfagbes e descrenca em
relagdo a possibilidade de melhoria da qualidade
da educag&o municipal.

2.1 A face caotica da Educacado Brasileira: o
real objetivo da modalidade de ciclos e da
progressao continuada

As propostas de organizacdo do ensino em
ciclos surgiram da necessidade de se buscar
alternativas para enfrentar os altos indices de
reprovagdo e evasao escolares e construir uma
escola menos seletiva e excludente.

Salienta-se que os ciclos pressupdem outra
forma de compreensdo do conhecimento e da
aprendizagem e um conjunto de mudangas acerca
do tempo e do espago escolar, do conteldo, da
metodologia, da avaliagéo e das relagbes entre os
envolvidos no processo educativo. Assim como 0s
ciclos, a progressao continuada também pode ser
compreendida numa perspectiva de ruptura com o
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carater seletivo da escola ao propor o fim da
reprovagao anual.

A adocao dessa modalidade de ensino em
ciclos no Brasil é polémica, muitos a véem como
uma forma de mascarar/ocultar o problema da
repeténcia e evasdo em nosso pais, enquanto
outros acreditam ser um avango para garantir o
aprendizado dos estudantes e a diminuicdo da
evasao escolar.

Destarte, na verdade o que se constata é que a
preocupac¢ado proeminente da modalidade de ciclos
e da progressdo continuada se da em torno da
busca pela néo reprovagédo e, consequentemente,
pela reducdo do indice de analfabetismo
brasileiro, tendo em vista que diante da realidade
em que a referida modalidade de educacdo vem
sendo desenvolvida o que menos se evidencia é o
compromisso com a qualidade da educagéo
brasileira.

Resultados

A partir dos dados coletados na pesquisa,
evidenciou-se que apenas 9,09% dos familiares
afirmaram ter conhecimento sobre como esté
estruturado o ensino municipal, apesar de
alegarem nado saber direito como funcionava.
Todavia, 90,91% dos familiares afirmaram que
nao conhecer esse sistema.

Nesse sentido, apesar de ndo saberem
exatamente 0 que sdo ciclos e progressao
continuada, muitos familiares percebem que a
escola passou a funcionar diferente.

Para os pais, a mudanca que ocorreu na escola
esta relacionada a atribuicdo de conceitos, no
lugar de notas e a abolicdo da reprovagao anual,
como acontecia no sistema seriado. Os referidos
familiares também ndo evidenciaram que houve
mudancas na forma de organizagdo do curriculo
escolar.

Com relagédo a avaliagdo dos pais no que diz
respeito a essa modalidade de ensino, 77,27%
dos familiares responderam n&o gostar do sistema
de ciclos, mas destes, apenas 22,73% afirmaram
nao gostar devido o ensino ter piorado.

Contudo, 95,46% dos(as) entrevistados(as),
apesar de nao  conhecerem a fundo essa
modalidade responderam que ndo concordavam
com a progressdo continuada, apenas 4,54%
afirmou concordar.

E importante enfatizarmos que de forma
unanime que os familiares inseridos no percentual
de 95,46%, enfatizaram de forma un&nime que o
fato das criangas inseridas na modalidade de
ciclos terem o conhecimento de que ndo sao
reprovadas contribui para que ndo se sintam
estimuladas a estudar, conforme expressa a fala a
seguir: “Sem a reprovagao anual ndo ha estimulo
para os nossos filhos estudarem”.
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Diante disso, constatou-se que todos os
familiares inseridos no patamar do percentual
acima referendado demonstraram preocupacéo
com um sistema de ensino que promove 0s alunos
sem que estes muitas vezes ndo tenham
aprendido a ler nem a escrever, ndo cumprindo,
portanto, 0s objetivos propostos pela educacao
fundamental.

Conforme os dados da pesquisa de campo
apresentado percebe-se que os entrevistados nédo
entendem como estd organizado o ensino em
ciclos da escola, pois, ao afirmarem que “preferem
a reprovagdo anual’, demonstram uma visdo de
entendimento curricular seriada. Isso sugere que,
para esses pais a principal mudanga ocorrida na
escola é o fato de ndo haver reprovagao todos os
anos, demonstraram entender que existem séries
como antigamente, mas que nao ha reprovacao
por desempenho na “passagem” de uma “série”
para outra.

A hipétese levantada durante a pesquisa para
explicar o desconhecimento dos pais acerca dos
ciclos é o fato de que esse sistema foi instituido
sem que houvesse a preocupacao por parte da
Secretaria Municipal de Educagado de explicar e
informar sobre essa nova modalidade. Bem como
ndo existiu capacitagdo suficiente para que os
professores pudessem aprimorar seus
conhecimentos para desenvolver a modalidade de
ensino em ciclos e progresséo continuada em sala
de aula, havendo dessa forma, muitos resquicios
do ensino seriado. Mesmo sabendo que o discurso
oficial afirma que houve capacitagao para todos os
professores. Desse conjunto podemos perceber
que o ensino por ciclos depende de trés condi¢des
basicas: condigbes materiais adequadas nas
escolas, de bons profissionais e do
acompanhamento das familias. Portanto, o que se
pretendia ao implantar essa modalidade de ensino
era que essa organizacdo garantisse melhor
qualidade de ensino e, consequentemente, melhor
aprendizagem, e contribuisse para a superacao de
uma educagdo tradicionalmente excludente.

Conclusao

A partir da discussao aqui tracada e dos dados
apresentados, pode-se constatar que os (as)
entrevistados(as) ndao compreendem como esté
organizado o ensino em ciclos da escola.

Acreditamos que esse desconhecimento possa
estd associado ao fato deste sistema ter sido
instituido sem que houvesse uma preocupacao
por parte da Secretaria Municipal de Educagao no
sentido de esclarecer e informar sobre essa nova
modalidade de ensino.

Com relacao a modalidade de ensino em si, foi
possivel constatar durante a realizagdo da
pesquisa que tal modalidade nao corresponde a
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necessidade de uma educagao de qualidade, onde
a aprovacao seja fruto do aprendizado dos
discentes, e ndo da necessidade do Estado
neoliberal reduzir indices de analfabetismo sem
empenho e compromisso com a populagdo que
utiliza do ensino publico.
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