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RESUMO

Esta pesquisa pretende investigar as possiveis contribuicdes dos textos produzidos pelos alunos para a
realizacdo da avaliacao formativa, bem como analisar e refletir sobre as relagdes existentes entre formacao
dos professores e a préatica da avaliagdo em sala de aula. Trata-se de uma abordagem quantiqualitativa de
pesquisa, para a qual foi proposto um estudo bibliografico, seguido de observa¢fes em duas salas de aula —
que envolvem andlise dos textos produzidos pelos elunos e da pratica avaliativa da docente —,
acompanhada de entrevistas com professores e alunos. Os resultados obtidos até entdo compreendem
reflexdes e analises tedricas sobre o trabalho com textos em sala de aula e sobre as praticas e as
caracteristicas da avaliagdo de modo que auxilie a aprendizagem dos alunos. Foram feitos ainda estudos
que estabelecem relacdes entre o processo de formacdo inicial e continuada dos professores e suas
praticas educativas. Verificou-se que, mesmo diante dos novos discursos que tém permeado a pratica
avaliativa, sdo poucas as mudangas significativas na pratica da avaliagcdo nas escolas. De acordo com as
pesquisas atuais sobre avaliagdo, podemos afirmar que sua natureza ndo concebe relaciona-la a
instrumentos de medida de resultados obtidos pelo aluno, com fim dltimo de aprova-lo ou reprova-lo, mas
como processo de acompanhamento do desenvolvimento do educando, que implica uma regulagéo feita
pelo professor e pelo aluno, objetivando melhorar o ensino-aprendizagem. Neste processo, o texto pode ser
um aliado, pois é uma forma de expressao dos alunos, que pode fornecer informacgdes que auxiliem a
identificacdo e interpretacdo sobre as aprendizagens e dificuldades dos alunos em diversos saberes
escolares, auxiliando assim, a realizacdo das remediacdes necessarias.

INTRODUCAO

Esta pesquisa visa refletir sobre a formacdo de
professores em relacdo ao como avaliar as
aprendizagens escolares enfocando,
especialmente, os aspectos sobre a avaliacdo
das producdes de textos.

Por considerar importante focalizar o processo de
formacao do professor, propus analisar e discutir
as relacdes entre formacdo docente e os
procedimentos de avaliagdo das producdes de
textos em sala de aula, nas séries iniciais do
ensino fundamental, com vistas a garantir uma
pratica avaliativa que contribua para a promogéo
das aprendizagens dos alunos e para a formagéo
de bons produtores de textos.

Considerando 0 papel da avaliacéo,
particularmente, no que diz respeito a producgéo
de textos, busco repensar a pratica avaliativa, a
partir de novas perspectivas que vém sendo

apontadas tanto por estudiosos da avaliagdo
guanto por aqueles que discutem o ensino de
lingua portuguesa, privilegiando a constru¢do do
conhecimento e a aprendizagem significativa do
aluno, ao se apropriar do codigo linglistico
escrito.

Uma vez que a pesquisa estd em andamento,
serao apresentados, a seguir, resultados parciais
obtidos no estudo bibliogréfico.

METODOLOGIA

Esta pesquisa objetiva conhecer a concepc¢éo que
os professores possuem sobre como avaliar os
alunos e, de que forma ela influencia sua pratica;
bem como investigar que contribuicbes as
producbes de textos podem proporcionar para a
pratica da avaliacao formativa.

Buscando elementos para uma maior
compreensao em relacdo a esses aspectos, estou
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realizando um estudo bibliografico, que seréa
seguido por um processo de observagédo em duas
salas de aula. Serdo feitas entrevistas com
professores sobre sua formacdo docente, e com
os alunos sobre o papel da avaliagdo e producéo
de textos para os sujeitos desta pesquisa. Serédo
realizadas ainda, observacbes de
acompanhamento do trabalho docente no que se
refere a producao, correcdo e avaliacdo de textos
escritos pelos alunos, atentando para as
possiveis contribuicbes desses textos para a
realizacdo da avaliagdo de modo a cumprir sua
funcdo formativa. As informac6es obtidas poderéo
auxiliar na andlise das praticas docentes
considerando a formacdo continuada dos
profissionais.

RESULTADOS

Dispensa-se um convincente discurso para
comprovar o quanto a utilizacdo da lingua através
da escrita de textos, faz-se relevante em nossa
sociedade, nas diferentes regides do pais e em
todo o mundo. Entretanto, ao atentarmos para o
gue nos demonstram estudos como os realizados
por Jussara Hoffmman (2002) e outros autores,
vemos 0 quanto o ensino de textos tem sido
problematico nas escolas, 0 que torna esta uma
questdo ainda mais urgente no ambito
educacional.

Ao observarmos a pratica docente nas escolas,
em diferentes niveis de ensino, podemos
perceber claramente uma excessiva preocupacao
com o0 ensino da gramatica da lingua, muitas
vezes sem uma efetiva interligacdo com o uso
desses aspectos ao trabalhar com producdes
escritas. Hoffmman (2002) aponta alguns
aspectos para 0s quais as escolas deveriam
prestar mais atencéo, dentre 0s quais destaco os
seguintes:

- a escassez de oportunidades
oferecidas pelos alunos de
expressao escrita de suas idéias
em todas as disciplinas; (...)

- a desarticulagdo entre as
propostas pedagogicas
desenvolvidas e as dificuldades
que os alunos apresentam em
termos de producgédo de textos;

- 0 nao-acompanhamento da
evolugdo do estudante em
redacdes sucessivas, analisando-
se textos esporadicos dos alunos,
sem articula-los ao conjunto de
suas producdes; (...)

- a falta de trocas interativas, na
escola, entre os alunos e
professores, para discutir idéias e
melhores jeitos de expressa-las;
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- uma avaliagdo centrada no
julgamento final, ao invés de
procedimentos avaliativos
qualitativos e mediadores,
formadores de um escritor
reflexivo, atento e responsavel
pelo aprimoramento de seu texto.
(HOFFMMAN, 2002, p. 13-14

Entre os aspectos elencados acima, gostaria de
chamar a atencdo primeiramente para aqueles
que se referem a avaliacdo. E proposta, neste
trecho, uma pratica avaliativa continua e
qualitativa que acompanhe o aluno em seu
processo de aprendizagem, atribuindo ao proprio
aluno uma funcéo relevante no processo de auto-
avaliacdo e aprimoramento de seus textos. Da
juncao desses dois aspectos: producéo de texto e
avaliacéo, nasce e se desenvolve esta pesquisa.
O texto é um elemento complexo e a forma de
expressdo dos alunos, podendo fornecer
informacdes que auxiliem o professor a conhecer
e interpretar as aprendizagens e dificuldades dos
alunos em diversos saberes escolares. Em
estudos realizados, foi possivel identificar
também a relevancia das produgdes de texto nao
apenas como parte do processo de formacédo do
aluno, mas também como meio de informacao
sobre as aprendizagens dos educandos, pois em
suas producdes os alunos manifestam o0s
conhecimentos adquiridos ou ndo em diversas
disciplinas do curriculo escolar. Desta forma, vejo
0 texto como uma unidade de informacdo que
pode oferecer elementos muito ricos para o
professor, através de uma avaliagdo atenta e
criteriosa, estabelecendo-se uma relagéo
dindmica entre texto e avaliacao.

Producéo de textos

Para que se efetue uma pratica que vise a
formacgédo de bons produtores de textos, € preciso
ter bem claro ndo apenas o que é ser um bom
produtor de texto, mas também o que é um bom
texto, conforme foi discutido anteriormente. Em
uma abordagem mais tradicional, um bom
produtor de textos pode ser compreendido como
aquele que é capaz de organizar palavras
formando frases e estas, formando paragrafos, de
acordo com as normas gramaticais. Estes
aspectos sdo realmente importantes mas, néo
sdo suficientes para expressar a qualidade do
texto produzido.

Se partirmos do pressuposto de que o texto
possui uma dimensado triadica, ndo podemos
tomar como principio que, para que o aluno seja
um bom produtor de textos, deva apenas usar
corretamente a ortografia e a gramatica, por
exemplo. E preciso que ele seja capaz de utilizar
os recursos da ortografia e da gramatica para,
através da escrita, comunicar, de modo adequado
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a mensagem que pretende transmitir, a um
determinado tipo de leitor, utilizando para isto,
suas concepcfes e conhecimentos adquiridos no
meio social no onde vive e através da leitura de
outros textos.

Convém levar em consideragdo também que,
quem escreve, o faz para que alguém leia e
precisa ter consciéncia disto, visto que o tipo de
leitor que se quer atingir, exige uma forma
especifica de tratamento com a linguagem. Em
relacdo as criangas das séries iniciais, 0s
destinatarios dos textos que elas venham
escrever, podem ser 0s pais, as criancas de uma
outra classe ou série e até um leitor
indeterminado, o que exige um texto com uma
linguagem e estrutura mais elaboradas, mais
simples, ou ainda, mais flexiveis. O ato da escrita
do texto ndo pode se dar de forma aleatéria, mas
€ primordial que o aluno identifique o sentido e a
funcdo do que estad produzindo. Se entendermos
a prética da producédo de texto como um processo
comunicativo, como atividade discursiva, é
preciso que ela se realize num espago onde
sejam consideradas as fungbes da escrita, bem
como as condi¢cdes nas quais é produzida: para
gue, para quem, onde e como Se escreve.
Baseando-se nas afirmacbes acima e nas
propostas que alguns autores apresentam, vejo
como sendo relevante que o aluno conheca as
caracteristicas e as formas de produzir os
diferentes tipos de texto: como escrever uma
carta a um amigo, um bilhete para os pais, um
cartaz para pregar na escola, etc. Identifica-se,
assim, a necessidade de o aluno ter contato com
diversos tipos de textos, através da leitura e
escrita, apresentando diferentes intengbes em
varias situacgoes.

Uma das criticas que Britto (1999) faz as
atividades de producéo de textos € que elas nao
estdo associadas a experiéncias da vida dos
alunos, mas a situagdes rigidas e bem definidas
pelo professor que divergem daquelas nas quais
o aluno precisara utilizar-se da linguagem escrita
para se comunicar em seu meio social.

O aluno é obrigado a escrever dentro
de padrdes previamente estipulados
e, além disso, 0 seu texto sera
julgado, avaliado. O professor, a
guem o texto é remetido, ser4 o
principal — talvez o Unico — leitor da
redacdo. Consciente disso, o0
estudante procurara escrever a partir
do que acredita que o professor
gostara (e, conseqientemente, dara
uma boa nota). Mais precisamente,
fara a redagcao com base na imagem
que cria do “gosto” e da visdo de
lingua do professor. (p. 120)
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Este tipo de pratica inibe a capacidade criadora e
de aprendizagem mais ampla do aluno. Conforme
nos afirma Jolibert (1994) o ato de producéo de
textos ndo deve ser algo penoso, “é preciso que,
em cada crianca, 0 escrever ndo seja sinbnimo de
trabalho enfadonho, bloqueio e fracasso, mas que
evoque, em vez disto, projetos realizados gracas
a escrita (...)” (p. 16). E neste sentido que afirmo
ser muito mais proveitoso para o aluno ter contato
com diferentes tipos de texto desde as séries
iniciais, se envolvendo em situacdes reais e
estimulantes de producdo. Isso implicaria néo
apenas em produzir um bilhete, escrever uma
narrativa, ou uma reportagem mas, escrever um
bilhete para alguém, produzir uma narrativa ou
uma reportagem para fins especificos como a
producdo de um livro ou a montagem de um
jornal. Assim, desde cedo, o aluno estaria
buscando uma coeréncia mais préxima do
desejavel, por meio de uma intencionalidade
especifica e através de situacdes estimulantes
gue possam auxiliar para sua atuacdo no meio
em que vive.

Como j& foi visto anteriormente, o ato de
producdo de textos ndo deve ser algo realizado
de maneira artificial e fora de um contexto
socialmente significativo para o aluno. Também
ndo deve ser algo penoso, ou apenas uma
atividade com objetivo de atribuir-lhe um
julgamento. A avaliacdo dos textos produzidos
pelos alunos é uma pratica necessaria, ndo
apenas para identificar os avancos dos alunos,
mas também para orientar os sujeitos (professor
e aluno) do processo ensino-aprendizagem a
regularem as aprendizagens no sentido de
proporcionar condicdes favoraveis para que o
aluno desenvolva de maneira positiva seus
conhecimentos e habilidades de escrita.

A avaliacéo da aprendizagem

Conforme afirmam autores como Luckesi (1996),
Hadji (2001), e Vasconcellos (1998), a avaliacao
ndo € um instrumento de medida para
aprovar/reprovar o aluno mas, deve ser entendida
como um processo, por meio do qual, professor e
aluno voltam o olhar para suas producdes,
identificando e analisando o0s aspectos de
sucesso e 0s problematicos. A partir dai, ndo
cabe simplesmente atribuir uma nota ou conceito,
gue sera o indicador de aprendizagem ou nao e
orientard a aprovacao/reprovacdo do educando.
Avaliar, ndo é simplesmente julgar, a tarefa a ser
realizada ap6s o0 julgamento é tdo importante
quanto a primeira, e pode produzir resultados
mais significativos para o aluno e para o
professor.

A avaliacdo estad presente nos mais diferentes
aspectos da nossa vida, somos constantemente
avaliados em tudo o que fazemos. Lino de
Macedo (2000) afirma que o bebé avalia cada



l i r
Linrewrwcisde cie Wl do M eaia

movimento que realiza até chegar a um ponto de
equilibrio, que lhe permite andar. Se pararmos
para pensar, podemos perceber que o
desempenho da crianca também é
constantemente avaliado pelos pais, pelo
pediatra, entre outros. N6és somos avaliados em
nosso trabalho, no convivio social e também nos
avaliamos, modificando aspectos que n&do nos
proporcionavam 0 sucesso esperado. Vemos
aqui, a constancia da avaliacdo em nossa vida, 0
gue nos leva a refletir sobre sua relevancia. No
entanto, a relevancia da avaliacdo € consenso
entre os profissionais da educacdo, embora seja
compreendida e praticada de maneiras diferentes
e, em alguns casos, até opostas. Muitos a véem
como um "mal necessério", outros como uma
forma de manter o controle disciplinar dos alunos,
como um instrumento de puni¢cdo ou coercao
(Afonso, 2002) e outros, ainda, como algo que
permite um olhar mais cuidadoso sobre a
realidade educacional, permitindo uma tomada de
decisdo sobre aspectos relevantes do processo
ensino-aprendizagem, com vistas a proporcionar
melhora nas aprendizagens dos alunos (Luckesi,
1996).

Compreendo que se faz necessario uma tomada
de consciéncia dos docentes, no sentido de
praticar a avaliagdo baseados na Ultima
concepcao apresentada acima, pois desta forma,
estara cumprindo seu verdadeiro papel, uma vez
que ela ndo é apenas um momento estanque,
mas um processo de acompanhamento das
aprendizagens dos alunos.

A avaliagdo que venho apresentando como
necessaria, € denominada por autores como
Hadji (2001) e Afonso (2002) como avaliac&o
formativa. Ao cumprir sua funcdo formativa, a
avaliagdo pode quebrar muitos mitos que lhe
atribuem um carater apenas punitivo e
amedrontador.

Avaliando producdes de textos

De acordo com os varios autores estudados,
como Hadji, Hoffmann e Luckesi, foi possivel
identificar que a avaliacdo deve estar a servigo da
aprendizagem e seu objetivo ndo deve ser o de
atribuir uma nota ou conceito unicamente para
verificar o que o aluno aprendeu ou ndo, mas
fornecer informag@es para que aluno e professor
atuem no sentido de um progresso das
aprendizagens, conforme as necessidades
verificadas. Desta forma, a avaliacdo ndo sera
vista nem pelo professor, nem pelo aluno, como
algo punitivo ou um julgamento depreciativo sobre
sua producao.

Como vem sendo desenvolvido o trabalho de
producdo e correcdo/avaliacdo dos textos nas
escolas? Em geral, o que se identifica nas
correcbes feitas pelos professores nos textos
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produzidos pelos alunos, é apenas a corregdo de
erros ortograficos e, por vezes, de pontuacao.
Estes sdo aspectos relevantes da comunicacdo
escrita e devem sim ser trabalhados pelos
professores. Haveria algum problema neste tipo
de correcdo? Estes sdo apenas alguns aspectos
do texto e, mesmo se tratando de séries iniciais
do ensino, ndo se constituem como os Unicos
aspectos a serem valorizados. Além disso, o
simples apontamento de uma palavra grafada
errada ou de um sinal de pontuacédo colocado em
local inadequado ou mesmo a auséncia deste,
ndo garantem que o aluno tera suas dificuldades
superadas.

Antes de aplicar um julgamento sobre o erro
cometido pelo aluno, cabe um trabalho de
identificar se este € um erro construtivo (que
resulta da elaborac@o de uma hip6tese baseada
em alguns aspectos verdadeiros, mas que nao é
suficiente  para atender a todas as
particularidades do objeto), se foi cometido por
desconhecer o uso correto de alguma regra ou
um procedimento, se foi em decorréncia do
esquecimento ou ndo saber grafar corretamente
uma palavra, etc. A partir da identificacdo destes
dados, torna-se mais facil definir qual medida
devera ser tomada para as dificuldades
apresentadas pelos alunos, visto que cada
dificuldade deve ser trabalhada de forma
especifica.

Se forem identificadas as dificuldades citadas
anteriormente (ortografia e pontuacdo), por
exemplo, pode ser realizado um trabalho
sistematico que envolva atividades de diversas
naturezas, como pesquisa, leitura e novas
producBes escritas, onde as dificuldades
apresentadas pelos alunos sejam abordados de
maneira significativa e desafiadora.

Muitas vezes a escola acaba inibindo a escrita do
aluno, através da avaliagdo, quando pune o
mesmo indevidamente pelos erros ortograficos
cometidos na producdo de um texto, por exemplo.
A posicao da escola deve ser, ao contrario, a de
estimular o aluno a escrever mostrando para ele a
importdncia de ser um cidaddo que possui a
cultura da escrita.

Diante de atitudes punitivas ao cometer algum
tipo de erro na escrita de textos, o aluno pode
deixar de escrever ou passar a escrever pouco
com medo de que seu texto esteja cheio de erros,
prejudicando assim, sua capacidade criativa de
produzir. Posso citar como exemplo, uma
situagdo presenciada em uma 42 série do ensino
fundamental, durante a realizacdo de estagio
obrigatério da disciplina de Préatica de Ensino do
curso de Pedagogia. Um aluno, antes de concluir
sua redagdo, vai até onde esta a professora e lhe
mostra a parte que ja havia escrito. A professora
olha e, com tom de desaprovacdo diz: - Da s6
uma olhada nisto aqui, s6 neste pedaco ja estou
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vendo um monte de erros — ela estava se
referindo aos erros de ortografia que o aluno
cometera. O aluno volta para sua carteira e
conclui o texto em poucas palavras. Depois, li seu
texto e percebi que houvera um corte no final da
histéria, que parecia estar sem sentido. Perguntei
se ja havia terminado de escrever e ele disse que
sim. Perguntei ainda por que ndo quisera
escrever mais, ao que ele respondeu que se o
fizesse, “erraria muito”.

Parece-me assustador, o poder que o professor
tem nas maos de, através de uma “simples
correcdo” ou “julgamento” em relacéo a producéo
do aluno, causar um efeito tdo devastador a ponto
de prejudicar seu processo de crescimento e
desenvolvimento da habilidade de escrita,
conforme foi possivel verificar no relato acima.
Trevizan (1998) afirma que, se a visdo que 0s
professores possuem de texto, € incompleta, nédo
considerando a dimensdo pragmatica e o carater
dialégico dos textos, “acaba elegendo a unidade
frasal, ou seja, a gramatica da frase como objeto
Unico de preocupacao no processo
ensino/aprendizagem  da  escrita”  (p.38).
Acrescenta ainda que os professores do ensino
fundamental

tém, inclusive, no momento da
avaliacdo das producbes de textos
de seus alunos, limitado sua acéo
docente ao mero julgamento final
das mesmas, utilizando-se para isto,
da assimetria texto bom/texto ruim,
pautada, sobretudo, pelo
conferimento da corre¢do/incorrecéo
gramatical da estrutura linglistica
produzida (p.39).

Dessa forma, percebem-se praticas de
valorizacdo de textos que apresentam frases
escritas de maneira correta quanto a gramatica e
ortografia e sem uma coeséo entre a mensagem
que transmitem o conjunto das frases, sendo
esvaziadas de ideologia, e uma desvalorizacédo
de textos que apresentam coeréncia quanto ao
encadeamento das idéias, ricos em conteudos,
mas que possuem erros de ortografia e estrutura
textual.

Todos estes aspectos sao necessarios para a
construgdo de um bom texto, e isso ndo discuto,
mas, 0 que a autora supracitada afirma e
concordo, é que na avaliacdo ndo deve ocorrer
uma supervalorizacdo de alguns aspectos do
texto em detrimento de outros, pois assim, corre-
se 0 risco de desconsiderar aspectos bons
presentes nos textos dos alunos e avangos
relevantes na habilidade de escrita destes. Agora,
pensem comigo: se aquilo que o aluno conseguiu
atingir com seu texto, ndo foi considerado como
aspecto positivo pelo professor, mas seus erros
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foram destacados, naturalmente o aluno
“compreendera” que seu texto estava todo ruim.
Isto pode levar o aluno a regredir, deixando de
escrever de acordo com os conhecimentos que ja
possui, em busca de adequar sua forma de
escrita as exigéncias do professor.

Assim, se a estrutura de texto que o professor
exige, € a de unidades frasais gramaticalmente
corretas, desconsiderando a capacidade de
construcdo de texto rico no que se refere aos
conteidos que apresenta e nas relacdes
estabelecidas com o contexto, poderd estar
limitando o aluno em seu processo de
aprendizagem da escrita.

Neste sentido Trevizan (1998) afirma ainda que

Na verdade, é necessaria aos
professores do ensino fundamental
uma concepgao mais abrangente de
texto, para priorizarem a qualidade
significativa da construcdo verbal,
em detrimento de uma preocupacéo
exclusiva com a correcdo dos
aspetos exclusivamente gramaticais

(p- 48).

Esta autora apresenta como elemento essencial
para auxiliar os alunos na producdo de textos a
leitura de diversos textos, que possam servir ndo
como mero modelo a ser copiado, mas como uma
rica experiéncia de leitura enquanto didlogo do
leitor com o texto num processo de (re)atribuicdo
de sentidos, ampliando os conhecimentos sobre
ortografia, gramatica, estrutura textual,
estabelecendo relacdes de intertextualidade. Esta
pratica, poderd oferecer aos alunos elementos
gque auxiliem grandemente na producéo de textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado é possivel perceber
que o processo de avaliacdo ndo é apenas um
caminho para o professor atribuir uma nota ao
aluno, mas também para informa-lo sobre sua
aprendizagem, seus progressos e dificuldades.
Se realizada com intuito de reorientar e
reencaminhar a forma de atuacédo do professor e
do aluno, a avaliagdo podera proporcionar
melhoras significativas nos resultados
alcancados.

Um trabalho adequado com producdes de textos,
que envolva um acompanhamento sério das
expressdes — livres ou orientadas — dos alunos
através da escrita, podera oferecer informacdes
relevantes para o professor avaliar e
redimensionar 0 processo ensino-aprendizagem.
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