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Resumo: O objetivo deste trabalho é investigar se o ato de matricular criangcas com necessidades especiais
em classes comuns de escolas regulares, oportuniza a estes alunos 0 mesmo aproveitamento obtido pelas
criancas ndo portadoras de necessidades especiais, cujos referenciais teéricos fundamentam-se em
MENDES, (2001); ARANHA, (2001); MAZZOTA, (2002) dentre outros, assim com nos documentos legais;
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, (BRASIL, 1988); Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (BRASIL, 1996), Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL,1997). A metodologia centrou-se em pesquisa bibliografica. Esta pesquisa analisa a
realidade escolar descrita pelos autores elencados e os documentos legais que regulamentam os direitos
dos portadores de necessidades especiais, verificando os pontos positivos e negativos obtidos por todos
envolvidos no processo de inclusdo, ao receber o aluno portador de deficiéncia.
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Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas/Educacéo.

Introducéo

A sociedade brasileira reivindica pela
universalizacdo do acesso e permanéncia a
escola a décadas, sendo que essa insisténcia
garantiu que o ultimo texto da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil reafirmasse: “A
educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.” (BRASIL, 1988).

No inicio da década de 90, o tema incluséo
escolar no Brasil obteve um consideravel aumento
na literatura educacional. Aliado a isso, devemos
ressaltar o interesse da sociedade que exigia
reformas  educacionais, estimuladas pela
promulgacdo da Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) foi elaborada a partir de véarias declaracdes
das Nacdes Unidas, que teve como objetivo gerar
um documento com as regras padrées sobre
equalizacdo de oportunidades para pessoas com
deficiéncias, o qual demanda que os Estados
assegurem que a educacdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema
educacional. Os delegados, representantes de 88
governos e 25 organizagBes internacionais,
elaboraram em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10
de junho de 1994, este documento que possui 83

itens que reafirmam o compromisso de “Educacédo
para Todos” e, principalmente, portadores de
necessidades educacionais especiais, no entanto,
ainda se verifica que existem muitas confusdes a
respeito do que seja a inclusdo e a quem se
aplica.

Entende-se por educacdo especial, como
orientacdo expressa em Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) no art. 58,
paragrafo 1°, que; “a modalidade de educacédo
escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”.

Héa autores e profissionais que, defendendo a
inclusdo escolar como parte de um movimento
maior de inclusdo social, atuam no meio
educacional pela universalizacdo do acesso e pela
qualidade do ensino. Ha aqueles, menos avisados
ou pouco informados, que tém interpretado a
inclusdo escolar como mero acesso de alunos
com deficiéncia na classe comum.

Segundo Mendes (2001, p.17), “(..) ao
mesmo tempo em que o ideal de inclusdo se
populariza, e se torna pauta de discussdo
obrigatéria para todos interessados nos direitos
dos alunos com necessidades educacionais
especiais, surgem as controvérsias, menos sobre
seus principios e mais sobre as formas de efetiva-
la.”

Encontra-se ainda em Mendes (2001 p. 17)
que: “(...) hoje se pode identificar duas correntes
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na perspectiva da Educacdo Inclusiva com
propostas divergentes sobre qual é a melhor forma
de educar criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais. De um lado, encontram-se
os que defendem a proposta de “inclusdo” onde os
alunos estudariam em classes regulares, mas
eventualmente poderiam ter acesso a servigcos de
apoio. “De outro lado, a proposta de “inclusédo
total” que prevé a colocacdo de todos os
estudantes, independente do grau e tipo de
incapacidade, na classe regular dispensando os
servigos de apoio de ensino especial.”

Para Aranha (2001), a inclusao escolar “prevé
intervencdes decisivas e incisivas, em ambos os
lados da  equacdo: no processo de
desenvolvimento do sujeito e no processo de
reajuste da realidade social (...)". Desta maneira &
preciso investir ndo apenas no processo de
desenvolvimento do individuo, mas garantir o
acesso e a participagdo do individuo na vida de
sua comunidade.

Em Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (BRASIL, 1996) encontra-se que; “(...)
embora priorizando o atendimento integrado as
classes comuns do ensino regular, (...) prevé a
manutencdo das classes, escolas ou servicos
especializados para atender aos alunos que deles
necessitarem, em complementacéo ou
substituicdo ao atendimento educacional nas
classes comuns.” (art. 58, § 1°).

Muitos autores divergem nas praticas
pedagodgicas e nas politicas publicas, mas em um
ponto, 0s autores que tratam o tema inclusao
escolar, concordam é que a educac¢do escolar tem
gue estar presente em todos os lugares e atender
a todos. Para Mazzotta (2002, p. 36), “(...) a
efetivacdo da educacdo escolar para todos,
mediante recursos tais como educacao especial,
preferencialmente na rede regular de ensino, para
0S que a requeiram ou educacao inclusiva onde a
diversidade de condi¢cdes dos alunos possa ser
competentemente contemplada e atendida (...)".

Aranha (2001, p 34), referindo-se
especificamente aos portadores de deficiéncia,
advoga que: “(...) cabe a sociedade oferecer os
servicos que os cidaddos com deficiéncia
necessitarem (nas areas fisica, psicoldgica,
educacional, social e profissional). Mas lhe cabe,
também, garantir-lhes o acesso a tudo de que
dispbe, independente do tipo de deficiéncia e grau
de comprometimento apresentado pelo cidad&o.”

Em Sousa e Prieto (2002, p. 123) encontra-se
que; “(...) tem-se previsto o ‘especial’ na educagéo
referindo-se a condicbes que possam ser
necessarias a alguns alunos para que se viabilize
o cumprimento do direito de todos a educacao”.
Para as autoras, “O que é o ‘especial’ da
educacdo?

O ‘especial' refere-se as condicbes
requeridas por alguns alunos que demandam, em
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seu processo de aprendizagem, auxilios ou
servicos ndo comumente  presentes  na
organizacdo  escolar. Caracterizam estas
condicBes, por exemplo, a oferta de materiais e
equipamentos especificos, a eliminacdo de
barreiras arquitetbnicas e de mobiliario, as de
comunicacdo e sinalizacdo e as de curriculo, a
metodologia adotada e, o que é fundamental, a
garantia de professores especializados bem como
de formacdo continuada para o conjunto do
magistério. (SOUSA & PRIETO, 2002, p. 124)

Metodologia

Na elaboracdo deste trabalho a metodologia
utilizada foi a pesquisa bibliografica centrada em
autores que abordam o tema proposto, ou seja,
Inclusdo de alunos portadores de deficiéncia em
escolas regulares.

O quadro tedrico foi explicitado pela
fundamentacdo em MENDES, (2001); ARANHA,
(2001); OLIVEIRA, (2001), MAZZOTA, (2002),
dentre outros autores e documentos legais.

Analisou-se o material coletado, no qual o
objeto de estudo foi a realidade escolar descrita
pelos autores com o0s documentos legais,
verificando desta maneira se 0 que conta nestes
documentos é cumprido.

Observou-se os pros e contras da incluséo
do aluno portador de deficiéncia em instituicbes
escolares regulares, avaliando se a comunidade
esta preparada para receber estas criangas e se a
inclusdo acontece de maneira efetiva.

Resultados e discussao

Apesar das leis que garantem o direito dos
alunos com deficiéncia a educagédo, sabemos que
40% de todas as criancas e todos os adolescentes
gue estao fora da escola sdo meninos e meninas
com deficiéncia. Em outras palavras, o Brasil sé
vai conseguir colocar todas as criangas na escola
guando a educacao for de fato inclusiva e a escola
for realmente de qualidade para todos. Somente
com o apoio dos professores, o Brasil podera, de
fato, oferecer uma educacdo de qualidade para
todos.

Matricular simplesmente uma crianga com
deficiéncia em uma classe comum, da escola
regular, sem duavida, € um passo importante na
direcao certa. Mas isso ndo € Educacéo Inclusiva.

Mesmo que algumas pessoas com deficiéncia
tenham condicdes de freqglientar a escola tal como
ela é hoje, e possam ter 0 mesmo aproveitamento
da maioria das criancas, ainda assim, isso ndo é
praticar Educacéao Inclusiva.

Educacéo Inclusiva pressupfe que todas as
criangas tenham a mesma oportunidade de
acesso, de permanéncia e de aproveitamento na
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escola, independentemente de qualquer
caracteristica peculiar que apresentem ou nao.

Para que isso ocorra, é fundamental que as
criangas que apresentam deficiéncia tenham o
apoio de que precisam, isto é, acesso fisico,
equipamentos para locomog¢do, comunicagdo ou
outros tipos de suporte. Mas, o mais importante de
tudo, € que a pratica da Educagdo Inclusiva
pressupde que o professor, a familia e toda a
comunidade escolar estejam convencidos de que
0 objetivo da Educacédo Inclusiva é garantir que
todos os alunos com ou sem deficiéncia participem
ativamente de todas as atividades na escola e na
comunidade; cada aluno é diferente no que se
refere ao estilo e ao ritmo da aprendizagem. E
essa diferenca é respeitada numa classe inclusiva,
os alunos com deficiéncia ndo sdo problemas. A
Escola Inclusiva entende esses alunos como
pessoas que apresentam desafios a capacidade
dos professores e das escolas para oferecer uma
educacdo para todos, respeitando a necessidade
de cada um.

Todos os alunos se beneficiam de um ensino
de qualidade e a Escola Inclusiva apresenta
respostas adequadas as necessidades dos alunos
gue apresentam desafios especificos.

Até os anos setenta do século passado, a
escola seguia 0 modelo da Integracdo, ou seja,
aceitava somente os alunos que tivessem
condi¢des de acompanhar os métodos de ensino e
o ritmo de aprendizagem da maioria dos alunos.

Considerava-se que a deficiéncia era um
problema que estava na pessoa e, portanto, era a
pessoa que precisava ser modificada (habilitada,
reabilitada, educada) para tornar-se apta a
satisfazer os padrdes aceitos no meio social
(familia, escola, emprego, ambiente). Quem néo
estivesse pronto para ingressar imediatamente na
escola, precisava ser “preparado”, por uma classe
especial ou Escola Especial, até ser considerado
aceitavel.

A partir dos anos oitenta, esse modelo
comecou a ser questionado. J& nos anos noventa,
estava consolidado o0 novo conceito proposto: o da
Incluséo.

Por esse modelo, a deficiéncia ndo € um
problema da pessoa, mas, sim, o0 resultado da
incapacidade da sociedade em atender as
necessidades dessa mesma pessoa.

Portanto, pelo modelo da inclusdo, é a
sociedade (escolas, empresas, programas,
servigos, ambientes fisicos etc.) que precisa se
tornar capaz de acolher todas as pessoas. A
Educacédo Inclusiva vem para substituir a escola
tradicional, na qual todos os alunos precisavam se
adaptar ao mesmo método pedagogico e eram
avaliados da mesma forma. Quem nao se
enquadrasse, estava fora dos padrbes
considerados aceitaveis e era encaminhado para a
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classe especial, para a escola especial ou,
simplesmente, acabava desistindo de estudar.

Na Escola Inclusiva ndo existem classes
especiais. Ou melhor, todas as classes e todos 0s
alunos séo muito especiais para seu professor.

Essa € base da Educagdo Inclusiva:
considerar a deficiéncia de uma crianga ou de um
jovem como mais uma das muitas caracteristicas
diferentes que os alunos podem ter. E, sendo
assim, respeitar essa diferenca e encontrar formas
adequadas para transmitir o conhecimento e
avaliar o aproveitamento de cada aluno.

Varios estudos, no Brasil e no mundo, tém
demonstrado que essa pedagogia centrada no
aluno é benéfica para todos os estudantes com e
sem deficiéncia porque: reduz a taxa de
desisténcia e repeténcia escolar; aumenta a auto-
estima dos alunos; impede o desperdicio de
recursos; ajuda a construir uma sociedade que
respeita as diferencas.

Conclusao

A partir da andlise dos referenciais teéricos
consultados, chegamos a conclusdo de que a
melhor resposta para 0 aluno que apresenta
deficiéncia e para todos os demais alunos € uma
educacdo que respeite as caracteristicas de cada
estudante, que ofereca alternativas pedagdgicas
qgue atendam as necessidades educacionais de
cada aluno, ou seja, uma escola que ofereca tudo
isso num ambiente inclusivo e acolhedor, onde
todos possam conviver e aprender com as
diferencas. Essa é a Educacao Inclusiva de fato
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