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Resumo: O presente estudo objetiva caracterizar a inclusdo social do surdo no ambiente escolar e o
processo de acesso irrestrito e condicionado deste ao ensino superior. Considerando as praticas
educacionais, bem como a timidez das politicas inclusivas existentes, este trabalho tenciona promover uma
discussdo que alcance parametros académicos aptos a promoverem a participacao do individuo surdo a
uma vivéncia e exercicio de sua cidadania. O estudo prop&e o favorecimento e criacdo de situacdes que
possam propiciar o aprendizado e a compreensdo do individuo surdo ja como aluno, bem como a
importancia da identificacdo com a implementacédo e inser¢cdo num contexto maior, pois ao utilizar-se da

realidade pontual, as consequéncias alcancardo niveis prolongadores de um efeito perpétuo e
estruturalmete modificador na cidadania do educando surdo.
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Area do Conhecimento:
Introducéo

E historica a discussdo sobre a inclusdo
social do surdo e o poder de sua deficiéncia no
gue tange seu acesso restrito a sociabilidade. No
pardmetro educacional, o foco geralmente se
restringe as opcgdes de lingilagem a serem
utilizadas no desenvolvimento da comunica¢éo do
surdo bem como o melhor método de aplica-los.

Saussure (1991), diz que a linguagem é
formada pela lingua e fala. A lingua é tida como
um sistema de regras abstratas composto por
elementos significativos inter-relacionados. Para
Saussure, a lingua é o aspecto social da
linguagem, jA que é compartilhada por todos os
falantes de uma comunidade linguistica e foi
considerada pelo autor o objeto de estudos da
Linguistica.

A nocéo de linguagem e fala para Vigotsky
difere bastante de Saussure. Tal no¢édo defende a
percepcdo da linguagem ndo apenas como uma
forma de comunicacdo, mas também como uma
funcdo reguladora do pensamento. A prosposta
converge com a concepc¢ao de Baktin (1990), que
defende a lingua numa situacdo de dialogo
constante, onde a corrente comunicativa é
ininterrupta; constituindo assim, tanto para ambos,
a consciéncia do individuo. (GOLDFELD,1997)

Considerando a relatividade sobre a
comunicacado como ferramenta basica de insercéo,
bem como seu papel fundamental em qualquer
processo de inclusdo, especialmente educacional,
€ importnate ressaltar que, a preciosidade da
garantia de direitos ndo pode resvalar em critérios
profundos e préticas superficiais de seus
mecanismos de valéncia.

VII- Ciéncias Humanas e Sociais

Desde a educacdo basica e fixacdo da
linguagem ao surdo, as discussdes ja apontam
para o futuro, jA& que a crian¢a surda precisa ser
preparada como individuo apto a desenvolver sua
cidadania integralmente. Para tanto, seu acesso
ao campo intrucional requisita pontes, que
superem a questdo da comunicacdo do
desenvolvimento de uma lingliagem propria do
surdo, mas também levar a base desta
comunicacao para uma relacdo comunicativa entre
0 ouvinte e 0 ndo-ouvinte.

Integracéo através da inclusao

“Quanto mais sistemas comuns da
sociedade adotarem a inclusdo, mais cedo se
completard a construcdo de uma verdadeira
sociedade para todos, a sociedade inclusivista.”
(SASSAKI, 1997)

O Brasil optou pela construcdo de um
sistema educacional inclusivo ao concordar com a
Declaracdo de Salamanca (Espanha) e seus
pressupostos que defendem a Iuta pela
integracdo, que, representa parte essencial da
dignidade humana e do gozo e exercicio dos
direitos humanos. No campo educacional se
reflete no desenvolvimento de estratégias que
possibilitem uma auténtica igualdade de
oportunidades.

Experimentalmente, outros paises ja
comprovaram que a integracdo de criangas e
jovens com necessidades educativas especiais €
alcancada de forma mais eficaz, em escolas
integradoras para todas as criancas de uma
comunidade. Este ambiente possibilita e
probabiliza a progressao do surdo no terreno
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educativo e no da integracdo social. As escolas

integradoras constituem um meio favoravel a

construcdo da igualdade de oportunidades e da

completa participacéo.

Conforme o PCN Adaptactes
Curriculares MEC/SEESP o papel fundamental da
educacdo, das pessoas e das sociedades amplia-
se ainda no despertar do novo milénio e aponta
para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacéo de cidad&os.”

A vitoria da inclusdo reside ndo apenas na
maior igualdade de direitos, independente das
diferencas inerentes de cada individuo, mas em
sua observéancia e aplicabilidade.

Assim, perceber e focalizar a pessoa e
nao sua deficiéncia (seja qual for) serd o primeiro
passo para que a inclusdo social, de quem possui
necessidades especiais, seja efetivada. E para
que, o efeito dessa consciéncia movimente o eixo
da sociedade a um nivel de igualdade de direitos,
faz-se necessdria a atuagcdo de cada célula do
corpo social.

Tal cadéncia, deve focalizar desde o
ndcleo familiar até as mais altas classes
académicas, no que tange a desmistificacdo da
convivéncia e atuacdo do surdo em todos os
ambitos sociais. Se assim ndo for, a sociedade
que exclui para avancar a passos largos,
prosseguira mancando em sua debilidade e
deficiéncia moral.

Historicidade

“A educacéo dos surdos pode muito bem
ser definida, ao menos em nosso continente, como
uma historia de impossibilidades. A
impossibilidade de se falar para e pelos surdos, a
impossibilidade dos surdos de falarem para e
pelos ouvintes e por eles mesmos, e a
impossibilidade dessas falas serem reunidas,
visando a organizacdo de uma politica
educacional que reconheca a diferenca.”
(SKLIAR,1998)

Persistiu até o século XV a idéia de que o
surdo era uma pessoa primitiva, impossibilitada de
se desenvolver e ser educado. Tal atitude e
pensamento, exilou o portador de deficiéncia
auditiva a margem da sociabilidade.

Os primeiros educadores de surdos foram
noticiados a partir do século XVI.

Ao longo da histéria, os educadores
criaram métodos diferentes para a educacao do
surdo. Desde a lingua oral (lingua auditiva-oral
utiizada em seu pais); a lingua espaco-visuo-
espacial criada através de geragBes pelas
comunidades de surdos até cddigos visuais, que
ndo se configuram como uma lingua, para facilitar
a comunicacdo com alunos surdos.

Historicamente, se consolida, paralelo a
excluséo, o siléncio morbido do direito do surdo

Ersconiars laking Amaricand
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em falar por si mesmo. Pedro Ponce de Leon ,
Juan Martin Pablo Monet, Abade Charles Michel
de L'Epée, Willian Stokoe, Dorothy Schifflet, Roy
Holcom dentre outros persongens da luta pela
inclusdo social e interacionista do surdo, carregam
em seus esforcos, produtos relevantes na busca
por uma sociedade que abra as portas da frente
para que o surdo, possa ter garantidos seus
direitos além da primicia do direito de usufrui-los.

Arrasta-se pelos periodos historicos,
discussdes a respeito do melhor método a ser
aplicado na educacéo do surdo, entretanto, pouco
se tem visto de maneira pratica, efetiva e
abrangente a ponto de trazer o surdo ao ambiente
escolar de maneira integral e integralista.

Educacéo de surdos no Brasil
Legislacéo referente

Aportou no Brasil em 1885, trazido por
Dom Pedro I, para iniciar um trabalho de
educacdo de duas criangas surdas, o professor
francés Hernest Huet.

Em 1857, é fundado o Instituto Nacional
de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos (INES) que se utilizava da
lingua de sinais.

No fim da década de 1970, chega ao
Brasil, a Comunicacao Total, apés a visita de Ivete

Vasconcelos, educadora de surdos na
Universidade Gallaudet. Na década seguinte
inaugura-se o bilingtismo, com base nas

pesquisas da professora linglista Lucinda Ferreira
Brito, sobre a Lingua Brasileira de Sinais. O
resultado de tal estudo, resultou na diferenciacdo
por abreviacdo da Lingua de Sinais dos Centros
Urbanos Brasileiros (LSCB) para diferencia-la da
Lingua de Sinais Kaapor Brasileira(LSKB) utilizada
pelos indios Urubu-Kaapor no Estado do
Maranhdo. (Skliar,1998)

A partir de 1994, Brito passa autilizar a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que foi
criada pela propria comunidade surda para
designar a LSCB.

Neste sentido, destaca-se 0
reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua
natural da comunidade surda, oficializada pela Lei
Estadual N° 11.405 (31/12/99), a criagdo de
escolas de surdos, a participacdo da comunidade
de surdos nas decisbes referentes a sua
educacdo, entre outras. Em nivel municipal a
lingua de sinais foi oficializada pela Lei Municipal
N° 4345 (06/07/00). Em nivel Federal a lingua de
sinais foi regulamentada como lingua oficial dos
surdos pela Lei Federal N° 10.436 (24/04/02) e
pelo decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005
gue regulamenta a Lei 10.436, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, e o art. 18 da
Lei n® 10.098 (19/12/00).
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Além desta legislagao surgiram outras que
buscam garantir a acessibilidade das pessoas com
necessidades educativas especiais. No caso dos
surdos, a Lei Federal N° 10098 (19/11/00), no
Capitulo VII, trata da acessibilidade nos sistemas
de comunicacdo e sinalizacdo (Art. 17 a 19) e
promove a eliminacdo de barreiras de
comunicacdo. E, ainda, a Lei Federal N° 10172
(09/01/01) que aprovou o Plano Nacional de
Educagdo e da outras providéncias (educagédo
especial implantar em (05) cinco anos e
generalizar em 10 anos, o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais para os educandos surdos e,
sempre que possivel, para seus familiares e para
0 pessoal da unidade escolar, mediante um
programa de formacéo de monitores surdos).

No Brasil existem muitas leis voltadas para
a defesa de direitos do portador de deficiéncia,
indicando a necessidade de diferenciagcdo em
relacio aos demais cidaddos, mas, teorizar o
direito n&o significa provocar sua aplicacdo e
alcance aos que dele devem ser beneficiados.
Assim, mesmo existindo legislacdo que prevé
atendimento licito ao surdo, a sociedade
permanece alheia a potencialidade do individuo
surdo a vivéncia significativa de sua cidadania.
Alguém que pode mais do que praticar seus
direitos, alguém dotado de capacidades aptas
para realizar funcdes profissionais e operar
diferenca no meio onde vive.

Ajustando o foco na pessoa e ndo em sua
deficiéncia.

Segundo Carneiro (1997), os portadores
de deficiéncia precisam ser considerados a partir
de suas potencialidades de aprendizagem. Sobre
este aspecto é facilmente compreensivel que a
escola ndo tenha de consertar o defeito,
valorizando as habilidades que o deficiente possui,
mas ao contrario, trabalhar sua potencialidade,
com vistas es seu desenvolvimento.

Os recursos de comunicacdo adotados
pelo surdo, ou a ele incutidos, sejam eles mais ou
menos oralizados, ndo podem ser usados para
caracteriza-lo como pessoa.

O surdo nédo precisa apenas de politicas
de inclusdo aprovadas e teorias bem sucedidas
sobre processos de inclusdo. O surdo precisa e
tem direito a uma estrutura que o visione como
parte da sociedade que possui direitos a um
sistema educacional e parametros educacinais
que o alcanecem e garantam Seu ingresso nos
diferentes niveis graduais.

Faz-se necessaria uma pratica afincada de
tantos preceitos éticos que defendam a igualdade
de oportunidades, e imprescindivel que a nogéo
de inclusé@o seja retificada no &mago do conceito
de fincionalidade. Para que, tanto 0s ouvintes

i
como 0s ndo-ouvintes possam se valer da
integracéo e sociabilidade integral.

Desde de Ponce de Leon até Frazdo de
Souza e Skliar, todas as acdes concernentes a
discussdo relevante e frutifera em direcdo a
insercdo pratica, ndo foram suficientes para mover
a sociedade para a incluséo do surdo.

Aprender para incluir e incluir para aprender -
O papel da Escola e do Educador

Anisio enfatizou que a “escola ndo pode
ficar no seu estagnado destino de perpetuadora da
vida social presente. Precisa transformar-se no
instrumento consciente, inteligente do
aperfeicoamento social” (TEIXEIRA, 2000).

A escola tem um papel fundamental no
processo de abertura de portas a um ambiente em
que o surdo possa desfrutar de um convivio ndo
s6 com seus pares como também com alunos nao
surdos.

De acordo com Sassaki (1997), a
abordagem ideal das instituicBes inclusivistas
através de seus profissionais e colaboradores é
considerar seus usuarios como cidaddos com
direito a maior autonomia fisica e social,
independéncia para agir, tomar decisdes e mais
espaco para praticarem o0 empowerment. A
inclusdo tem o amparo do principio de igualdade
defendido pela Constituicdo Federal em seu art. 5,
aliado ao direito a educacéo constante no art. 208.
Este artigo também prevé a possibilidade de nem
todos os individuos se beneficiarem com a
inclusdo, ao preconizar que o atendimento
educacional dos portadores de deficiéncia deve se
dar "preferencialmente” na rede regular de ensino.

Essa interacdo sO serd propiciada, se a
Escola abrir antes de suas portas, sua mente a
real importancia de uma desmistificacdo em
relacio a deficiéncia auditiva. Capacitar
professores para o trabalho com o surdo e levar
aos alunos ouvintes a possibilidade de adquirir
também, a ferramenta de uma nova lingliagem,
através da qual ambos (surdos e ouvintes)
possam se descobrir e trocar esperiéncias.

Atitudes como preparo pedagdgico e agor
em direcdo ao surdo, trazendo-o ao ambiente
escolar e realizar a mistura do que entendemos
como diferencas absolutas.

Os educandos brasileiros precisam antes
de adquirir conteddo programatico, descobrir o
conceito e a experiéncia real da igualdade.

Howard Gardner, em sua teoria de
inteligéncias  mdltiplas, traz uma grande
contribuico para a mudanca de paradigma
guando aponta a escola com fungdo social,
objetivando transmitir um saber para transformar o
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Homem, educando-o para exercer a sua cidadania
e para formar valores.

Conclusao

Reconhecer que as diferencas séao
enriquecedoras, é essencial no caminho da
integracdo. O conhecimento das variedades e o
isolamento de algumas delas, ndo é e nunca foi
licito.

Precisamos definir o que é normalidade,
entender se, ser normal é ser diferente ou igual.

A comocgéo da sociedade em direcéo ao surdo
ou a permissdao pratica e otimizada da
aproximacdo do surdo ao meio social sem
restricdes, € ainda a maior muralha existente entre
o surdo e a sua cidadania.

O desafio da inclusdo é despertar o
educador a preciosidade da integralizacdo efetiva
do surdo na escola regular. Objetivar a inclusédo
eliminard o sentimento de duas sociedades
separadas pelo siléncio. Entdo a comunidade de
surdos e ouvintes poderdo desfrutar da
reciprocidade de experiéncias e vivéncias de
mundos tdo proximos e tao diferentes.

A multipluralidade enriquece qualquer
conteldo programatico e resulta na
indiscriminacdo de  nossos  pré-conceitos,
impedindo que eles se estabelecam em
preconceitos mutilantes e ensurdecedores.
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