A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO LEITOR COMPETENTE NO ENSINO MEDIO E
VESTIBULAR

Maria Aparecida dos Santos Almeida®, Dr. Marco Anténio Villarta-Neder!, MSc. Vera
Licia Catoto Dias*

12,3

Universidade do Vale do Paraiba — UNIVAP, Instituto Superior de Educacao —ISE, Rua: Tertuliano

Delphin Jr. 181, Campus Aquarius, Sao José dos Campos, SP
prof.cidinhasantos@yahoo.com.br; villarta@univap.br; vcatoto@univap.br

Resumo - O presente trabalho aborda a concepgéo do gosto pela leitura, de como e quando a leitura se da
por fruicdo e o perfil do bom leitor sob o ponto de vista dos alunos do Ensino Médio e do Vestibular. Com o
objetivo de tracar as coincidéncias e divergéncias entre as duas visdes. O assunto em estudo foi analisado
gualitativamente, mediante a aplicacdo de um questiondrio semi-aberto a alunos de escolas publicas do
estado, e andlise de aspectos relevantes presentes nos manuais de vestibulares. Busca-se uma reflexao
sobre o uso da leitura por fruicdo e a aplicacdo de géneros nao literarios na escola, e como as praticas de
leitura, Unicas e obrigatérias podem desmotivar e interferir na leitura por fruicdo e a formacgéo do bom leitor.
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Introducao

Este trabalho baseia-se na hipdtese de
gque ndo existia uma conceituacdo sobre o bom
leitor. Vimos que atualmente fala-se muito sobre
uma importancia da leitura e quais os beneficios
trazidos por ela para aquele que se dispbe a
entregar-se ao ato de ler na busca do
conhecimento, da informacdo e da aquisicdo de
um bom vocabulario, na criacdo de estratégias
para motivar o gosto pela leitura, fazendo o aluno
a gostar de ler.

O trabalho se fundamenta teoricamente
com base nas obras de Mikhail Bakhtin sobre seus
conceitos de dialogismo, polifonia e géneros
discursivos. Denominado por Todorov como uma
das mais fascinantes e enigmaticas figuras da
cultura européia do século XX, conforme descrito
no prefacio da Estética da Criagdo Verbal, tornou-
se um dos maiores pensadores deste século e um
tedrico fundamental da linguagem.

As idéias desse pensador russo foram
conhecidas no Brasil a partir dos anos 70,
provocando novas reflexdes acerca da linguagem,
possibilitando uma abertura de caminhos para
discussdes em diferentes areas de conhecimento.

O dialogismo é o permanente dialogo
entre diversas vozes configurando uma
comunidade, uma sociedade, uma cultura.
Mostrando que a linguagem é fundamentalmente
dialégica e complexa, pois nela se imprimem de
acordo com a histéria e pelo seu uso, as relacdes
dialoégicas da fala, ou seja, a palavra é sempre
atravessada pela palavra do outro, significando
que o enunciador, ao construir sua fala, leva em

conta a fala de outrem, que sempre se faz
presente na sua.

BAKHTIN (2002) afirma a necessidade de
considerar 0s enunciados como compostos de
vozes que dialogam umas com as outras, e que
servem para mostrar que ndo existe enunciado
livre de interferéncias.

A partir desse confronto de vozes -
explicitas ou implicitas - no interior de uma fala,
Bakhtin d4 o nome de polifonia. A polifonia é
caracterizada por uma voz em destaque que
suprimindo as demais fala mais alto, ou seja,
guando essa voz entre as outras existentes no
individuo se sobrepde as suas convicgbes. E
exatamente através desta forma de dialogo que é
gerada a significacdo, que ndo é pronta, mas sim
construida na interagéo.

Segundo BAKHTIN (2002), qualquer
utilizacdo da lingua ocorre em formas de
enunciados orais e escritos resultantes das
esferas das atividades humanas.

Os géneros discursivos sdo divididos
segundo Bakhtin em primarios, considerados
simples e secundarios considerados complexos.

Os géneros primarios do discurso,
geralmente orais, se formam nas situacdes de
comunicacao, referem-se ao cotidiano imediato, a
situacdo imediata em que séo produzidos e onde é
realizada e concretizada a atividade humana.

Os géneros secundéarios do discurso
aparecem em circunstancias de uma comunicacao
cultural, mais complexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita, como por
exemplo, nas areas artisticas, juridicas, cientificas,
séciopoliticas, dentre outras.
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Materiais e Métodos

Para colhermos as informacdes a respeito
da opinido dos alunos, elaboramos um
guestionario semi-aberto com doze (12) perguntas
relacionadas ao tema, das quais nove (9)
questbes sdo abertas e trés (3) de mdultipla
escolha, que foi respondido por eles com o
objetivo de levantar dados e a concepcdo dos
alunos sobre o perfil do bom leitor.

A partir do questionario respondido
passamos a fase de analise do corpus, lendo
atentamente, relendo, refletindo e anotando os
possiveis primeiros sinais do que estdvamos
buscando. Foi feito um detalhamento sobre a
opinido de cada um dos alunos em cada resposta.

Resultados e Discussoes

Ao responder o questiondrio, os alunos
ndo descartam o dialogismo quando se referem ao
prazer pela leitura, pelo contrario, o torna sempre
presente ao afirmarem que ler por prazer é quando
[éem por vontade prépria, quando relacionam o
prazer de acordo com 0 gosto e o assunto de seu
interesse.

Quando os alunos definem quem gosta de
ler como alguém que busca conhecimento e
informacdo, percebemos a voz que diz que a
leitura € mais do que uma questéo de gosto e sim
uma necessidade para adquirir conhecimentos. A
leitura por fruicdo e entretenimento ligada ao
gosto, acaba ficando excluida pela maioria dos
alunos como a ideal, devido a influéncia da voz
polifénica que sobrepde as suas convicgoes.

Respondem que nédo costumam ler porque
associam a leitura ao habito, ao estudo, ao
conhecimento, a aprendizagem e a informacao,
deixando assim sua ideologia ficar oculta em
funcdo do peso da obrigatoriedade, que ndo os
deixa se envolver com a leitura, a ponto de ndo se
considerarem bons leitores, por saber que para a
escola e o vestibular, o bom leitor é aquele que 1é
obras literarias classicas, e eles preferem a
variedade de géneros.

Percebe-se entdo, que neste grupo de
alunos, suas vozes estdo ocultas pelo
estabelecimento da polifonia de outras vozes,
fazendo com que eles enquanto sujeitos
receptores de informacgdes, apenas repitam o
pensamento de outros ou da sociedade.

Embora a nossa pesquisa seja qualitativa,
0s ndmeros nos chamam a atencdo ao
constatarmos que 49% dos alunos pesquisados
definem alguém que gosta de ler como “uma
pessoa que busca conhecimento e informacéo”, o
que é bastante significativo para a nossa analise.

A relagédo que os alunos fazem do gostar
de ler com a aquisicho de conhecimento,
aprendizagem e melhoria da escrita através da

leitura, é algo muito significativo para eles,
permeando quase todas as questdes do
questionario, Quando dizem “sabemos que € bom
ler”, justificam este “é bom ler” no sentido do
beneficio que a leitura traz para a aquisicdo de
conhecimento e aprendizagem, mostrando que
estas caracteristicas para eles, sdo necessarias
para atingir seu objetivo. Deixando claro que
esses alunos dao a leitura esta Unica funcéo. Esta
concepcao é proveniente da Voz da Escola (VE),
se fazendo muito presente na tentativa de
sobressair dentre as outras vozes o tempo todo.

A leitura também é vista por eles como um
meio necessario para atingir outra classe social, o
gue representa uma mudanca na sua condicéo de
vida. Este significado nédo é proveniente da Voz do
Aluno (VA). Ao relatarem que a leitura faz com que
se destaquem no ramo profissional, aparecem a
Voz da Familia (VF), a Voz do Imaginario Social
(VIS), a Voz da Escola (VE) e também a Voz do
Vestibular (VV). A VE incorpora a VV, por ser dela
a responsabilidade de trilhar e preparar o caminho
do aluno para chegar até ele. Para o aluno, o
vestibular é o representante de uma possivel vida
profissional, e onde se refletem estas concepc¢des
de leituras que foram passadas para eles ao longo
dos anos, fazendo com que o gostar de ler seja
visto como uma ponte, um meio exclusivo de
alcance desse objetivo. Associar a leitura a
preocupacdo com a vida profissional também é um
reflexo daquilo que foi disseminado pela VF, ele
também fala a partir desta voz que lhe incutiu ao
longo da vida esta concepc¢éo, lhe mostrando que
uma profisséo representa uma mudanga e ndo por
prazer.

A fala da familia nessas circunstancias é
na verdade caracterizada por uma apropriacédo
que faz da fala da sociedade, esta concepcéo
reflete a VF incorporando a VIS, voz esta que
representa o0 vestibular e as praticas de leituras
ditadas por ele. Neste momento se estabelece a
polifonia da VIS sobre as outras vozes, € ela quem
fala mais alto nessa situagdo, mostrando o
significado que da ao ato de ler, o sentido da
leitura, que neste caso especifico é o de geradora
do alcance de uma vida profissional.

Mais uma vez os numeros nos chamaram
a atencdo, 68% dos alunos pesquisados apontam
que léem por prazer quando escolhem a leitura
pelo interesse.

A VA representa uma busca por leituras
diversas, feitas em torno da variedade de géneros,
a partir das préprias escolhas, do direito de fazer o
tipo de leitura que os agrada, de acordo com o
préprio interesse, e como ja foi dito anteriormente,
estas escolhas determinam o prazer.

Fica claro que os alunos se colocam nas
respostas quando as perguntas se referem ao
sentido que dao a leitura por prazer, manifestando
assim seus sentimentos em relacdo a ela. Téo
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forte quanto a VA, é a VE, muito presente na fala
dos alunos gerando uma verdadeira batalha entre
essas vozes. De um lado a VA emerge
defendendo a sua leitura por escolha e prazer,
dando Iugar ao surgimento de uma voz
proveniente da sua, a voz da liberdade de escolha
(VL). Essa liberdade de escolha demonstra e
ocupa o lugar do desejo do aluno, desejo este que
€ uma consequéncia, embora ndo muito ampla, da
VIS , e que representa a sua vontade de se fazer
ouvir. De do outro lado esta a VE, tentando
superar a VA em defesa das suas préticas de
leitura, e das significacdes que estas praticas tém
para ela, o que para os alunos representa a
imposicdo e a obrigacdo de leitura.

A VE langca méo de seu dominio sobre os
alunos através da imposicdo de leituras com a
cobranca do preenchimento de fichas de leitura,
inserindo a leitura no cotidiano escolar a partir da
quantidade e do género literario. Esta conduta por
parte da escola faz com surja na fala dos alunos a
Voz da Obrigacéo (VO), voz que representa a VE
e que supera a VA, ao direcionarem suas leituras
para aquelas que nao lhes agradam. Quando seu
direito de escolha é tirado, a VE suprime a VA,
deixando claro que a VO mata o prazer, se
tornando algo tdo forte, que em alguns casos
adquiri certo grau de convencimento, mudando a
concepcdo de alguns alunos, chegando a dizer
que a leitura por obrigac@o pode gerar prazer, que
ler por obrigagdo também é bom.

A presenca da VF e da VIS ndo se
refletem aqui como VO por que ndo tem ligacdo
direta com a imposi¢éo de leituras, consequéncia
fatal para o prazer do aluno. Esta ligagédo é feita e
associada a VE, é ela quem impde, escolhe,
direciona, obriga os alunos a fazerem as leituras
gue eles ndo gostam que ndo fagcam parte das
suas escolhas. Essa postura da escola faz com
gue surja neste conflito ja estabelecido, uma outra
voz proveniente da VA, a Voz da Rebeldia (VR),
construida no que se refere a leitura, a partir da
nédo negociagdo existente na relagéo aluno/escola,
travando junto com a VA a batalha pela liberdade
de escolha e consequientemente pelo prazer.

A VR e a VL estdo muito ligadas, e se
mostram nas colocacgdes feitas pelos alunos, como
por exemplo: “(...) sei que €& bom ler, mas néo
gosto”, “se é para ler, tem que ser o que eu gosto”,
“s6 leio quando estou com vontade”. A VR mostra
gue a obrigacdo ndo expressa valor algum para
eles, ndo gera a motivagdo e nem 0 gosto pela
leitura, ao contrario, revela um espaco de
resisténcia que acaba criando um bloqueio, capaz
de impedir o aluno de amadurecer e enxergar o
bom leitor, fazendo com ele veja somente o leitor
gue a escola imp&e o leitor masoquista que sofre
para fazer suas leituras obrigadas, sem prazer e
Unicas, ele ndo consegue enxergar o leitor
qualitativo como o leitor ideal.

Na questdo da definicdo do bom leitor,
buscamos colher informag8es a respeito do que é
para os alunos ser um bom leitor. Pudemos
constatar que o prazer € uma questdo que vai
sempre sendo retomada pelos alunos ao darem
suas respostas no questionario. A comprovacgao
disso é que 38% dos alunos disseram que o bom
leitor € aquele que |é por prazer, o que
representou a maioria. Outra questdo que foi
retomada é a que se refere a variedade de
géneros, diretamente ligada ao tipo de leitura que
Ihes da prazer, ou seja, aquela leitura que eles
escolhem, seja a partir de um livro, revista, jornal,
qguadrinhos e etc. Aquele leitor que |é e interpreta
0 que leu, e busca conhecimento e informagéo
através da leitura, também foram questdes muito
citadas pelos alunos na busca de uma definicao
sobre o que é ser um bom leitor. O aparecimento
dessas quatro visdes a respeito de que o bom
leitor € o que Ié por prazer, o que |é géneros
variados, o que |é e interpreta o que leu, ou 0 que
busca conhecimento e informacdo, nos mostrou o
estabelecimento de duas vertentes conflituosas
dentro do depoimento dos alunos.

Embora os alunos afirmem que o bom
leitor € aquele que gosta de ler e 1é por prazer, e
reafirmarem que I|éem por prazer quando
escolhem suas proprias leituras, isso ndo se
confirma no decorrer do seu relato, onde mais a
frente, dizem que ndo gostam de ler e deixam
claro que embora tenham esta concepcdo do bom
leitor que Ié por prazer, ndo se consideram bons
leitores, o que demonstra a contradi¢cdo existente
nas suas respostas, justificativas e
complementacdes.

Analisando qualitativamente estas duas
questdes presentes na fala deles, de que um bom
leitor estd associado & busca da escolha individual
de leituras, e o porqué de ndo se considerarem
bons leitores, j& que de acordo com a prépria
visdo, visdo esta que mais uma vez reflete a
presenca da VL, fruto de seu desejo de liberdade,
como foi abordado no inicio do questionario.

ApGs chegarmos a esta constatacéo,
buscamos analisar este espaco conflituoso, repleto
de milltiplas vozes, revelando o dialogismo
existente na fala desses alunos. As varias
concepcgdes trazidas por estas vozes ndo fazem
parte da sua propria voz, mas estdo neles
enraizadas, presentes nas respostas do
guestionario e determinando a sua fala.

As vozes encontradas nesta questdo séo:
aVA,aVE,aVF,aVIS, aVV, aVoz da
Religiosidade (VRL) e a Voz do Habito (VH),
proveniente da VE, da VF e da VIS. Para
BARROS (1997), o dialogismo bakhtiniano define
0 texto como um tecido de muitas vozes ou de
muitos textos ou discursos, que se entrecruzam,
se completam, se correspondem umas as outras
ou polemizam entre si no interior do texto.
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A VE é uma voz que estad diretamente
ligada a VV, juntas nesta questdo, elas
determinam as praticas de leitura aplicadas na
escola com o intuito de levar o aluno a atingir o
vestibular, reforcando a idéia de que o bom leitor é
aquele que 1é obras literarias classicas, ao ler
interpreta tudo que leu e busca conhecimento e
informacao através da leitura.

A VF e a VIS se juntam a VE e a VV
reforcando as concepc¢des de leitura ligadas ao
hébito e desconsiderando aquelas escolhidas por
eles, consideradas pela VF como desnecessarias,
sem utilidade para eles na busca de sucesso
profissional.

A VRL também determina uma pratica de
leitura Unica, a da Biblia, que em alguns casos
impede o aluno de fazer outros tipos de leitura, se
fechando numa Unica e quantitativa leitura.

Outra questdo levantada, e também de
muita importancia é quando eles afirmam que bom
leitor é aquele que busca conhecimento. A leitura
com o objetivo da busca de conhecimento é uma
atividade amplamente adotada pela escola, o que
gera obrigacdo, e mata a leitura feita por fruicéo,
como algo secundéario. Neste momento é que a VE
se faz ouvir fortemente reforgando a VV e falando
através dos alunos.

As respostas mostram claramente que
eles consideram como sendo leitura, a leitura de
géneros literarios, privilegiada pela VE, que
geralmente ndo fazem ou fazem muito pouco, na
maioria das vezes por obrigacdo. Afirmando que
ndo Iéem nunca, se referem a leitura literaria como
algo distante deles. A voz que determina esta
concepcao é a VH, que € uma voz proveniente da
VF, da VE e da VIS.

Concluséo

O conceito sobre 0 que é o bom leitor,
aceito pela escola, vestibular e familia, e que esta
sendo disseminado até hoje é: “bom leitor é
aquele que Ié obras literarias classicas, interpreta
0 que leu, contextualiza as obras com outras lidas
e mobiliza conhecimentos linglisticos”.

Percebe-se que ou o vestibular determina
obras literarias como de suma importancia
guantitativa ou ele reforca uma idéia que ja esta
cristalizada. As informacbes recolhidas nos
manuais das Universidades pesquisadas e no
questionario dos alunos podem nos dar uma
direcdo a esse respeito.

Foi possivel verificar que os alunos tém
uma boa concepcdo em relagdo ao gosto e o
prazer pela leitura e sobre o que vem a ser o bom
leitor, mas ndo se assumem como sendo bons
leitores em funcdo do Unico referencial que tém
sobre leitura, aquele vindo da escola e da
sociedade, que por sua vez, vem continuamente,
repetindo as mesmas concepc¢des e praticas de

leitura, 0 que ndo tem gerado um amadurecimento
por parte dos alunos.

A escola para resolver essa questdo
poderia criar um espaco de negociacao entre ela e
o aluno ao definir uma metodologia e pratica
efetiva de leituras, dando ao aluno uma liberdade
de participagcdo e consequentemente abrindo
caminho para o trabalho com o género literario
classico, minimizando assim a obrigacdo. Com
este caminho aberto, a escola faria uma interagéo
entre 0os géneros primarios e 0s secundarios
efetivando essa aproximagéo com os alunos.
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