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Resumo- O presente texto analisa, a partir de revisdo bibliogréfica, a situacdo atual da escola publica
brasileira, com um recorte especifico sobre a questdo da violéncia e indisciplina em contexto escolar,
refletindo sobre as formas de enfrentamento dessas situacdes na formacdo inicial e continua de
professores. A escola publica brasileira ressente-se dos inUmeros problemas decorrentes da sua expanséo
e das profundas mudancas testemunhadas pela sociedade contemporénea e € nessas condicbes que
precisamos refletir sobre como a escola pode atender a novas exigéncias educacionais. Concluimos que a
escola precisa se reorganizar de forma a atender as novas demandas da sociedade contemporanea; assim
como é necessario repensar o processo de formacao de professores a partir das competéncias que lhe séo
necessarias para se tornarem docentes capazes de refletir sobre suas praticas e transformar a realidade.
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Introducéo

Refletir sobre a situacéo atual da escola publica
brasileira exige que nos remetamos ao tema
formacdo de professores, pois esta questdo tem
sido apontada pela literatura especializada
(PIMENTA, 2002; TEDESCO, 1998; SINGER,
1996; PERRENOUD, 2002; TARDIF, 2005;
CONTRERAS, 2002; GHEDIN, 2002; entre outros)
como uma das saidas para a melhoria da
qualidade do ensino. Muitos estudiosos buscam
formas diferentes de pensar essa formagdo com
vistas ao atendimento das demandas atuais.

Considerando-se a complexidade do tema e a
exiglidade desse espaco, pretendemos analisar, a
partir de uma revisao bibliogréfica, a situacdo atual
da escola publica brasileira, considerando as
transformagBes mais recentes, com um recorte
especifico sobre a questdo da violéncia e
indisciplina em contexto escolar, refletindo sobre
as abordagens do tema e as formas de
enfrentamento dessas situagbes na formacéo
inicial e continua de professores.

Evidentemente, que ndo sera possivel abordar
a temética com a profundidade necessaria, mas
pretendemos relacionar trés aspectos: escola
publica brasileira, formacdo de professores e
situagcBes de violéncia e indisciplina em contexto
escolar.

Contextualizando a escola publica

O processo de democratizacdo da escola
publica, principalmente apds a Segunda Grande
Guerra (década de 1950) veio acompanhado de
uma verdadeira cruzada pela melhoria da
qualidade do ensino oferecida aos novos alunos
dessa escola.

A grande expansdo de oportunidades de
acesso a escola publica suscitou um intenso

debate com muitas criticas negativas a escola.
Uma das teses defendidas nesse debate é de que
a escola publica ndo estava preparada para
receber e atender a diversidade de alunos,
historicamente excluidos da escola. Contradizendo
essa tese, Beisiegel (1980, p. 56) afirma que
“quem defende a democratizagdo do ensino néo
pode recusar, ndo pode criticar a qualidade do
aluno de nossa escola. (...) ndo podemos mudar a
populacdo, precisamos fazer com que a escola
passe a responder a essa populagéo”.

Trata-se, portanto de um novo argumento a
favor da escola: a escola deve atender de forma
universal e democrética todos aqueles que a ela
chegam. E para que a escola possa se ajustar a
esse novo papel de educadora universal (SINGER,
1996, p.14), precisa repensar-se por inteiro e
colocar em discussdo, conteldos de ensino,
metodologia de ensino, formulacdo de regras de
conduta e disciplina, etc.

Concomitantemente ao processo de
democratizacdo do ensino, temos acompanhado
nas Ultimas décadas uma série de mudangas na
sociedade em que vivemos a partir das recentes
transformagcBes econdmicas, politicas, sociais,
culturais, tecnolégicas e na estruturagdo
psicologica dos individuos como conseqiiéncia do
processo denominado Globalizagdo (DI GIORGI,
2004).

E no contexto dessas mudancas que podemos
refletir sobre a atual crise no sistema educacional.
Alguns autores (TEDESCO, 1998; SINGER, 1996)
entendem que a escola vive uma profunda crise e
que precisa se repensar inteiramente.

Tedesco (1998) aponta que a crise do sistema
de ensino ndo se deve ao ndo cumprimento dos
objetivos sociais que sdo atribuidos a educacao,
mas sim ao fato de “ndo sabermos que finalidades
ela deve cumprir e para onde deve efetivamente
orientar suas acdes” (TEDESCO, 1998, p. 15);
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assim os fins da educacdo devem ser pensados
diante dessa nova realidade que vivemos.

O mesmo autor afirma que a escola ndo mudou
significativamente no século XX — nela mantém-se
a indiferenciacdo, as opcbes sdo reduzidas e
resiste-se a diversidade pessoal — mas sua
capacidade socializadora vem se perdendo em
razdo de causas diversas: desde a massificacdo
da educagdo acompanhada por um processo de
perda de significacdo social das experiéncias de
aprendizagem nela realizadas, a perda de
prestigio dos docentes e a rigidez dos sistemas
educacionais, como o dinamismo e a rapidez da
criacdo de conhecimentos e o aparecimento dos
meios de comunicacdo de massas.

Tedesco (1998, p. 73) relata que a educacgédo
formal foi organizada sobre dois grandes
pressupostos: sustentar que o nlcleo basico da
socializacdo j& esta dado pela familia e que hd um
modelo cultural dominante, hegemobnico, que a
escola deve transmitir. Contudo, podemos dizer
que esses dois pressupostos sofrem profundas
transformacgdes na sociedade atual. Por um lado, a
familia passa por transformacdes que provocam o
enfraguecimento de sua capacidade socializadora
e de seu papel na sociedade tradicional; ao néo
cumprir plenamente seu papel socializador ndo s6
inviabiliza a tarefa especifica da escola, ou seja,
ensinar com a eficdcia do passado, mas traz
novas demandas para as quais a escola ndo esta
preparada. Por outro lado, a escola tende a incluir
cada vez mais em sua atividade profissional todas
as dimensdes da personalidade e ndo s6 a
competéncia técnica. A responsabilidade pela
formacado ética, pelos valores e comportamentos
basicos passa a depender muito mais de
instituicbes e agentes secundarios do que no
passado (TEDESCO, 1998). Ja os agentes
escolares se sentem pouco preparados para essa
nova demanda de socializagdo primaria que se
precipita sobre a escola.

Singer (1996), corroborando com a idéia de
crise refletida por Tedesco (1998) afirma que é no
contexto da exclusdo social decorrente da 32
Revolucao industrial e da globalizacdo econémica
que se insere a atual crise do sistema escolar.
Segundo ele, os sujeitos diretamente envolvidos
com a educagdo comumente relacionam a crise da
educacdo “ao corte de verbas, baixos salarios,
perda consequiente de pessoal qualificado e
declinio da qualidade do ensino” (SINGER, 1996,
p. 12). O autor reconhece que a fragilizacdo da
escola publica pelas politicas de ajuste estrutural
traz conseqiéncias graves para a educacao,
assim como a desejavel massificagdo do ensino
ndo produziu os efeitos esperados. Contudo
afirma que esse diagnéstico é limitado e propde
uma outra visdo sobre a crise. O autor examina
outro aspecto fundamental da crise: “a alienacéo
do ensino escolar das novas caracteristicas tanto

do mercado de trabalho como do panorama
politico e social” (SINGER, 1996, p. 12).
Precisamos analisar que tipo de pessoas as
escolas estdo formando e para que sociedade, e
se os curriculos atendem ao desejo de aprender
dos jovens.

Para Singer (1996), a escola tradicional ja ndo
correspondia plenamente as necessidades ou
expectativas dos educandos; com a massificacdo
do ensino, quando passou a atender uma nova
clientela, essa inadequacéo se tornou muito maior.
A escola publica, ao se abrir a todos, ndo se
adaptou a nova realidade de que agora ela esta
oferecendo um servico universal, “ela continua
preparando uma minoria e naturalmente expulsa
como corpo estranho os descendentes da maioria
ndo escolarizada” (SINGER, 1996, p. 13).

Para superar essa crise, 0 autor propde que a
escola publica “tera de se ajustar ao novo papel de
educadora universal e principalmente das criancas
de familias socialmente excluidas” (SINGER,
1996, p. 14).

As reflexdes dos dois autores nos colocam a
seguinte questdo: a escola se vé diante da
necessidade urgente de rever seu trabalho no
sentido de atender as exigéncias da sociedade
atual com seus notaveis avancos tecnoldgicos,
difusé@o e circulacdo muito rapida de informacdes,
mudancas no processo de producdo e
organizacdo do trabalho, mudanca no paradigma
das ciéncias e do conhecimento, agravamento da
exclusdo social, crise ética e enfraquecimento do
papel socializador da familia e a ampliagdo do
atendimento a todos.

Diante desse contexto, a escola ja ndo sabe
mais o que deve orientar suas acdes, quais sdo as
suas finalidades, n&o possui pontos fixos,
diretrizes. Segundo Di Giorgi (2004, p. 129)

a escola tal qual estd organizada e tal qual a
concebeu o seu modelo histérico republicano,
ndo pode cumprir esse papel de formagao
integral, de acompanhar o processo dos
educandos de construgao de sua identidade e,
ao mesmo tempo dar conta das complexas
habilidades cognitivas necessarias ao trabalho,
a compreensao do mundo a cidadania e, ainda,
dar conta, positivamente, das novas
potencialidades abertas pelas novas técnicas e
pelas possibilidades da “consciéncia universal.

O autor relata que, ao ndo atender as
exigéncias educacionais que sdo colocadas pelas
mudancas atuais, “a escola tende a ver suas
patologias (violéncia em primeiro lugar) se
alargarem de forma descontrolada” (DI GIORGI,
2004, p. 129).

A violéncia escolar, segundo Di Giorgi (2004), é
um subproduto explosivo gerado pela escola que
ndo € capaz de atender as novas demandas
educacionais, suscitando grandes preocupacdes
entre os estudiosos em educacéo.

A partir de um levantamento bibliografico por
nés realizado (ZECHI, 2005) de estudos
publicados nos principais periodicos cientificos na
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area de Educacéo no periodo de 1990 a 2003, que
abordaram as tematicas da violéncia e indisciplina
no ambiente escolar, verificamos que, embora néo
seja uma questéo recente e peculiar & sociedade
brasileira e a paises pobres, a problematica da
violéncia e indisciplina agravou-se nos Uultimos
anos e gerou uma descrenca quanto as possiveis
solugbes. Problemas de violéncia e indisciplina
escolar tém afligido escolas publicas e privadas.
Ndo se pode dizer que seja um problema
unicamente de ordem econdmica e social, nem téo
pouco especifico da escola publica. O que
podemos inferir € que a violéncia escolar e a
indisciplina s@o fenbémenos decorrentes da
sociedade e de seu sistema de ensino. Por outro
lado, a violéncia e a indisciplina também se
manifestam no interior da escola provocada pelas
tensbes proprias da relacdo educativa e da
dindmica da sala de aula, tdo antigas e téo
inevitaveis como a propria escola.

Camacho (2001), ao tratar das faces da
violéncia nas praticas escolares, apresenta
algumas idéias que podemos considerar como
acbes para superacdo da crise do sistema
educacional. Segundo ela “se o que se deseja é
uma politica de educagdo mais democratica, entdo
€ preciso repensar a escola, analisar o seu
curriculo e redirecionar as suas agdes para que
seja superada essa crise da socializacao”
(CAMACHO, 2001, p.138).

Essa questdo remete a problematica do modo
como o professor deveria atuar na sala de aula e a
falta de formacgé&o inicial e continuada desse. De
acordo com a autora, as mudancas devem se
iniciar no curriculo dos cursos de formacdo de
professores, que ndo propiciam aos profissionais o
conhecimento de como lidar com essas
probleméaticas e que raramente discutem questfes
do dia-a-dia das escolas, como a indisciplina, a
violéncia, preconceito, discriminagcbes e as
relacdes que vao construir com os alunos.

Como se vé, a discussao sobre a problematica
da violéncia em meio escolar esta estritamente
relacionada ao debate sobre a necessidade de se
repensar o papel da escola e a atuacao dos
professores. Assim é uma questdo relevante
perguntarmos como tem acontecido e como
deveria estar estruturada a formacdo inicial e
continuada  de professores, visando o0
enfrentamento das situacbes de indisciplina e
violéncia em meio escolar?

Formacé&o de Professores para uma nova escola

Como ja anunciamos na introducdo desse
texto, a escola, na sociedade contemporanea, tem
sido instada a assumir novas atribui¢cdes. Segundo
Leite e Di Giorgi (2004) é nesse contexto que 0s
professores desenvolvem o seu trabalho e €
também a partir dessa perspectiva que séo

cobrados por toda a sociedade. Este tem um papel
muito relevante no contexto escolar, tanto como
mediador do saber sistematizado, como
concretizador das novas atribuicbes da escola
contemporénea; assim, podemos afirmar que o
professor é um dos principais agentes
colaboradores para o enfrentamento de situagcfes
de violéncia em meio escolar.

E para que o professor desempenhe com
sucesso 0 seu papel, se faz necessario repensar
as préticas e os saberes docentes que norteardo
suas acles. Repensar essas praticas e saberes
nao é algo atual, mas sim uma reflexdo constante
dos principais pesquisadores sobre formacdo de
professores.

Mas, os estudos nos tém mostrado ainda que o
professor ndo estd recebendo uma formacgéo
adequada para atender as exigéncias dessa nova
escola, sendo responsabilizado pelo fracasso do
sistema escolar e pelos episodios de violéncia.

Porém, como afirmam Leite e Di Giorgi (2004,
p. 138) ndo podemos responsabilizar unicamente
os professores pelos problemas no sistema
educacional. Estes ndo estdo sendo formados e
nem recebendo o preparo suficiente pelas
diversas agéncias formadoras para enfrentar a
nova realidade da escola e assumir as novas
atribuices que lhes competem.

Como resposta a essa necessidade de
reorganizacdo da Educacéo Basica e da formacéao
de professores, desencadeou-se uma discusséo
sobre as competéncias necessérias a formacéo de
professores. O Parecer 09/2001 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, aborda com
clareza tal problemética ao definir que para se
conceber e organizar um curso de formacdo de
professores € preciso: “a) definir o conjunto de
competéncias necesséarias a atuacéo profissional;
b) toma-las como norteadoras tanto da proposta
pedagégica, em especial do curriculo e da
avaliacdo, quanto da organizacdo institucional e
da gestao da escola de formacao” (p. 25).

A construcdo de competéncias exige do
professor

ndo s6 o dominio dos conhecimentos
especificos em torno dos quais devera agir,
mas, também, compreensdo das questdes
envolvidas em seu trabalho, sua identificacéo e
resolugdo, autonomia para tomar decises,
responsabilidade pelas opg¢bes feitas. Requer
ainda, que o professor saiba avaliar criticamente
a propria atuacdo e o contexto em que atua e
gue saiba, também, interagir cooperativamente
com a comunidade profissional a que pertence e
com a sociedade. (Parecer 09/2001, p. 20)

A formacdo docente passa a ser entendida
como uma reflexdo sobre as praticas concretas,
assim os cursos de formacdo de professores
devem possibilitar aos docentes “superar 0 modelo
de racionalidade técnica para lhes assegurar a
base reflexiva na sua formacdo e atuagdo

profissional” (DI GIORGI, LEITE, RODRIGUES,
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2005, p. 34). Aqui entra em discussdo a
concepcdo de ensino como prética reflexiva, “o
ensino passa a ser entendido como uma situacao
que apresenta problemas a serem
contextualmente determinados e nao
tecnicamente resolvidos” (ALMEIDA, 1999, p.17).

Outro fator relevante discutido por autores que
defendem a concepcdo de ensino como prética
reflexiva é a formacdo continua dos professores
como extensdo da formacdo inicial, e tem por
finalidade permitir ao docente repensar suas
praticas e saberes iniciais através das situacdes
cotidianas do contexto escolar.

A formacgédo continua visa valorizar o professor
como sujeito critico-reflexivo, apontando para a
relevancia da “reflexdo na acéo, da reflexdo sobre
a acdo e da reflexdo sobre a reflexdo na acgéo”
(PIMENTA, 2002, p.29).

Portanto, pensar na reorganizacdo da escola
publica num contexto de profundas
transformagBes como as que vivemos em nossa
era, exige que pensemos na formacdo de
profissionais docentes que sejam capazes de
refletir sobre sua prépria pratica, mas também
sobre as formas de organizagéo do seu ambiente
de trabalho: a escola.

Consideracgdes Finais

A escola publica brasileira, de histdria téo
recente, ressente-se dos inumeros problemas
decorrentes da sua expansdo e das profundas
mudancas testemunhadas pela sociedade
contemporénea. Além disso, temos observado a
relevancia dos debates sobre formacdo de
professores no interior das universidades,
associacgoes cientificas, etc.

E nessas condicdes que precisamos refletir
sobre escola publica e formacdo de professores,
considerando o contexto das transformacfes na
sociedade contemporénea, resultado do processo
de globalizagdo mundial. Como a escola pode se
reorganizar para atender as  exigéncias
educacionais colocadas pelas mudangas atuais?
Como enfrentar problemas proprios da
organizacdo escolar, como indisciplina e a
violéncia?

Perguntas como essas, parecem ser das mais
importantes a serem respondidas nesse momento
em que se atribui uma crise a escola. A escola
estd mesmo em crise?

Para responder a essas questbes €
fundamental que evitemos algumas armadilhas,
como por exemplo, afirmar que a escola esta em
crise ou que cabe aos professores a
responsabilidade pelo quadro atual. Na verdade, a
escola precisa se reorganizar de forma a atender
as novas demandas da sociedade
contemporénea; assim como € necessario
repensar o processo de formacédo de professores a

partir das competéncias que lhe sdo necessarias
para se tornarem docentes capazes de refletir
sobre suas préaticas e transformar a realidade.
Esse parece ser o caminho para consolidar o
processo de democratizacdo da escola.

Referéncias

ALMEIDA, M. I. Desenvolvimento profissional,
formacao continua e sindicato de professores. In:
. O Sindicato como instancia formadora
de professores: novas contribuicdes ao
desenvolvimento profissional. 1999. Tese de
Doutorado em Educacéo - FE/USP, Sdo Paulo.

BEISEGEL, C. R. Rela¢des entre a Quantidade e
a Qualidade do Ensino Comum. Revista ANDE,
1980. p. 49 -56. (Trabalho apresentado na |
Conferéncia Brasileira de Educacao).

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer
CNE/CP 009/2001. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena. Brasilia, DF,
08/05/2001

CAMACHO, L. M. Y. As sutilezas das faces da
violéncia nas praticas escolares de adolescentes.
Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, vol.27, n° 1, p.
123-140. jan/jun. 2001.

DI GIORGI, C. A. G.; LEITE, Y. U. F. Saberes
Docentes de um novo tipo na formagéo
profissional do professor: alguns apontamentos.
Revista Educacéo. Universidade Federal de
Santa Maria, v. 29, n. 02, p. 135-145, 2004.

DI GIORGI, C. A. Uma outra escola € possivel!
Campinas, S.P: Mercado de Letras, 2004.

DI GIORGI, C. A.; LEITE, Y. U. F.; ROGRIGUES,
S. A. A questéo da competéncia na formagéo
profissional do professor: elementos para
impulsionar o debate. Quaestio — Revista de
estudos de educacgdo. Sorocaba: Mercado das
Letras, vol. 7, n. 2, p. 31 — 44, nov. 2005.

PIMENTA, S.G.; GHEDIN, E. (Orgs.). Professor
reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

SINGER, P. Poder, Politica e Educacéo. Revista
Brasileira de Educacéo. Sdo Paulo: ANPED, v. 1,
n. 1, jan./abril, 1996.

TEDESCO, J. C. O novo pacto educativo:
educacdo, competitividade e cidadania na
sociedade moderna. Tradugédo de Otacilio Nunes
S&o Paulo: Atica, 1998,

ZECHI, Juliana A. Matias. Violéncia e
Indisciplina escolar: uma analise a partir das
publicacb6es em periddicos cientificos. 2005.
126 f. Relatdrio de Iniciagédo Cientifica — Fundacéo
de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP), Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
Unesp, Presidente Prudente.

X1 Encontro Latino Americano de Iniciacdo Cientifica e

3252

VII Encontro Latino Americano de Pés-Graduacdo — Universidade do Vale do Paraiba



	Contextualizando a escola pública
	Formação de Professores para uma nova escola

