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Resumo- Este texto apresenta a discussao do trabalho de pesquisa em desenvolvimento sobre a questédo
da afetividade no ambiente escolar como sendo um dos desafios da educacéo infantil. Desta forma, seu
objetivo geral € verificar quais os determinantes no estabelecimento dos vinculos afetivos, no que diz

respeito as relacdes interpessoais, no ambito da educacdo infantil. Adotamos a hipétese de que a
contagiosidade (conceito da teoria walloniana que define a qualidade das interacdes entre 0s sujeitos como
frutos de uma reacéo influenciada diretamente pela disposicdo emocional do outro) se configura como fator
decisivo na dindmica das relacdes interpessoais. O estudo envereda pelo campo qualitativo da pesquisa.
Para tanto, estd em andamento acompanhamento de carater etnografico em duas escolas de educagao
infantil, da rede publica de ensino de Presidente Prudente da etapa dos 2 aos 5 anos. O tratamento dos
dados se da pautado na busca da compreensdo abrangente dos problemas surgidos, utilizando como
referencial tedrico basico a teoria walloniana, considerando-se ainda as contribui¢cdes dos trabalhos da linha

vygotskyana que versa sobre afetividade
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Introducao

O trabalho de revisdo bibliografica tem
mostrado que o0s problemas relativos a
necessidade de dar educagdo escolar as novas
geracbes ainda é um desafio com diferentes
facetas e dimensdes. Uma das facetas que mais
gera inquietacdes diz respeito a relagéo professor-
aluno, e conseqiientemente, a capacidade do
professor de conseguir alcancar os objetivos
inerentes a sua funcao; dentre outras dificuldades,
o profissional da educacéo passa grande parte de
seu tempo tentando criar condigBes para por em
pratica seu fazer pedagdgico.

Neste cenario, o tema afetividade, que
consideramos como um dos pontos chaves na
superacdo dos conflitos escolares, tem ganhado
algum destaque, na verdade, muitas sdo as
iniciativas de discutir as questdo. No entanto, a
presenca deste tema nos ambientes educacionais
é infrequente, e quando abordado, é feito de forma
superficial e acaba sendo ocultado nas
encruzilhadas do cotidiano escolar.

E neste contexto que nasce o presente estudo,
que tem como propdsito verificar quais o0s
determinantes no estabelecimento dos vinculos
afetivos no que diz respeito as relacbes
interpessoais no &mbito da educacéo infantil. Que
relacbes perpassam o cotidiano da educacao
infantil, envolvendo adultos e criancas? O que os
atraem ou distanciam? O que os tornam mais ou
menos 'comportados' ou 'simpaticos'? Essas séo
algumas das questbes que  despertaram o
interesse em pesquisar e entender o porqué de

reacdes e comportamentos diferentes de adultos e
criancas envolvidos no contexto da educacao
infantil.

A hipétese a ser investigada € a de que a
contagiosidade (conceito da teoria walloniana que
define a qualidade das interacbes entre 0s sujeitos
como frutos de wuma reagdo influenciada
diretamente pela disposicdo emocional do outro,
que provoca assim o despertar de intensos
conflitos), se configura como fator decisivo na
dindmica das relacdes interpessoais.

Materiais e Métodos

O desafio colocado no desenvolvimento deste
estudo nos conduz ao caminho da pesquisa pelo
campo qualitativo, pois se trata, segundo Bogdan
e Biklen (1994) de uma metodologia que ressalta
além da descricdo, a teoria fundamentada e o
estudo das percepcdes pessoais.

Os dados, coletados por amostragem, estéo
sendo obtidos em duas escolas da rede publica de
ensino de Presidente Prudente, que oferecem
educacdo infantil, com criangas na faixa etaria de
3 a 5 anos de idade. Cabe salientar que a faixa
etaria delimitada para o estudo foi amparada na
teoria walloniana que aponta a faixa dos trés anos
de idade como sendo o periodo de inicio da crise
de oposicdo, um processo necessario a
constituicdo da individualidade (personalidade),
onde ha o combate a qualquer ordem que venha
de outrem e que se supde haver um acirramento
dos conflitos nas relagBes interpessoais
horizontais e verticais, mormente entre adultos e
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criancas. Nesta fase, segundo Wallon, (1971, p.
144): “Em relacdo ao adulto, a crianga se entrega
a jogo destinado a fazer triunfar seus caprichos e
sua oposicao”.

O estudo aqui proposto é de carater
exploratério, tendo como procedimentos para a
coleta de dados, além da realizagdo de
observagdo nos ambientes de aprendizagem,
também a utlizagdo de entrevistas semi-
estruturadas.

A opcdo pelas técnicas de observacdo e
entrevistas, se da tendo em vista que o objeto de
estudo requer a oportunidade de observar os
sujeitos e a situacdo total de onde séo extraidas
as informacgfes, bem como da possibilidade de
apreensdo de uma comunicacdo ndo-verbal que é
muito importante para a compreensao e a
validacdo do que foi efetivamente dito pelos
sujeitos.

A andlise dos dados esta sendo pautada na
busca da compreensdo abrangente dos
problemas, pretendendo fazer uma leitura destes
em contextos restritos e amplos, visando
desvendar os fenbmenos que determinam sua
manifestagdo. A proposta consiste em se atentar
ndo somente na distingdo entre o dito e o feito,
mas equacionar eventuais discrepancias entre
praticas e discursos, como forma de entendimento
do porque os sujeitos dizem isto e fazem aquilo.

Desta forma, o caminho metodoldgico a ser
percorrido pode ser enquadrado no método
etnografico de investigacdo, pois este implica a
realizacéo de um trabalho focalizado na realidade
de forma contextualizada, mantendo um contato
direto com a situagdo a ser estudada. Segundo
Silva (2003), o trabalho pautado no método
etnogréafico € um esforco de decifracdo de varias
camadas de significados.

A busca pelo permanente dialogo com os
sujeitos envolvidos, vendo-os como interlocutores
no trabalho, nos faz afirmar que esta proposta se
aproxima da modalidade de pesquisa participante,
pois segundo Brandado (1984, p. 8), “[...] sO6 se
conhece em profundidade alguma coisa da vida da
sociedade ou da cultura, quando através de um
envolvimento — em alguns casos, um
comprometimento — pessoal entre o pesquisador e
aquilo, ou aquele, que ele investiga”.

Discusséo

O cotidiano pedagdégico constitui uma realidade
de cooperacdo e conflitos entre os atores que o
compdem; a dinamica desta, mais ou menos
conflituosa, depende da forma de interagir dos
sujeitos, que por sua vez, depende da maneira
como as pessoas se percebem.. Essa realidade
pode ser menos ou mais cooperativa, ou
conflituosa, dependendo da forma de interagir
desses sujeitos. Entretanto, a interacdo social
depende da maneira como as pessoas se
percebem. A percepgdo que temos de outrem é
influéncia de nossas experiéncias passadas,
preconceitos e valores, que interferem de forma

definitiva nas relacdes humanas, como também de
nosso estado emocional momentaneo. Em outros
termos, uma das vias de entendimento dos
conflitos no interior da escola é acerca da
qualidade das relacdes interpessoais entre seus
atores.

A relacdo afetiva vai buscar as suas componentes

menos no dominio intelectual do que ao dominio da

subjetividade. E verdadeiramente no plano da
sensibilidade que se deve procurar a natureza
profunda das relagfes professor-aluno, mais do que

no plano da atividade intelectual (MAUCO, 1968, p.

145).

Leite (1991) aponta que os alunos nédo se
percebem pelos olhos do professor, e que este
processo talvez ndo fosse tdo nocivo, se o0s
professores conseguissem adotar posturas
imparciais diante de situacdes que geram simpatia
ou antipatia. Esta ndo € uma tarefa simples, e
quase todos os professores se deixam levar,
muitas vezes, inconscientemente, por favoritismos
ou indiferenca, sem perceber as marcas que estas
atitudes cunham nos alunos, uma vez que tanto a
simpatia quanto a antipatia se configuram em
formas de interacgéo.

Além disto, a escola, e conseqlientemente os
individuos que a compdem, percebe seus atores
como individuos apartados de sua experiéncia
“extra-escolar”, como se 0s contextos casa e
escola, apesar de se constituirem duas realidades
diferentes, ndo abarcassem 0s mesmos sujeitos,
que necessitam destas e de outras realidades,
distintas e complementares, para se constituirem
como seres unicos. Os atores educacionais,
professores, alunos, etc., sdo vistos destituidos de
caracteristicas, como emocao e afeto, atribuindo-
lhes apenas as caracteristicas necessdarias ao
ambiente escolar, como, por exemplo, a cognigéo.

Para Galvdo (1993), as condutas individuais
resultam do conjunto formado pelas situacdes
vivenciadas pelos sujeitos, e assim sendo, o
entendimento destas condutas deve ser buscado
nas relacdes estabelecidas entre o sujeito e no
meio em que elas se manifestam e na interacédo
deste sujeito com outros meios nos quais se
insere.

Segundo Almeida, (1999, p. 107):

[...] as relagbes afetivas s&do, em alguns grupos,

predominantemente o motivo das suas agregacoes,

fato que ndo ocorre com a escola, na qual a razao
primeira de sua existéncia esta na responsabilidade
com o conhecimento. Entretanto, mesmo na escola,

as relagbes afetivas se evidenciam, pois a

transmissao do conhecimento implica,

necessariamente, uma interacdo entre pessoas.

Autores como Snyders (1993) e Dantas (1992),
entre outros, defendem que a dimensao afetiva é
indispensavel a atividade de ensinar, uma vez que
h& o entendimento de que as relacdes de ensino e
aprendizagem sdo, em grande medida, movidas
pelo desejo e pela paixao, possibilitando identificar
condicdes afetivas que favorecam ou ndo a
aprendizagem.

Para Almeida (1993, p. 41):
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[...] o que parece-nos essencial na relagdo ensinar-
aprender é que se reconheca a afetividade do aluno
como uma dimensdo inseparavel, indissociavel da

inteligéncia, promotora de desenvolvimento, e que o

educador tenha, ele mesmo, clareza de sua propria

afetividade enquanto educador, considerado na
funcdo de professor ou de pai, ou seja, na condi¢cdo
de educador, em seu estatuto de adulto.

A mesma autora, analisando e discutindo a
relacdo ensino e aprendizagem a partir de uma
visdo integradora do ser humano, vincula a
dimenséo afetiva ao processo de aprendizagem:

[...] a afetividade, que se expressa na relagédo

vincular entre aquele que ensina e aprende, constitui

elemento inseparavel e irredutivel das estruturas da
inteligéncia [...] ndo ha ato de ensinar-aprender sem

a mediacdo concreta de sujeitos humanos, néo

havendo, relagcdo ensino-aprendizagem sem que

haja atuacdo indissociavel entre inteligéncia,

afetividade e desejo. (ALMEIDA, 1993, p. 31)

Pesquisas recentes como as de Almeida
(1994), Pereira (1992 e 1998), Costa (1999), entre
outros, trazem contribuigbes importantes para a
discuss@o da relevancia da dimensdo afetiva na
constituicdo do sujeito, na construcdo do
conhecimento e sobre o papel da educacéo infantil
neste processo.

Mas, o estudo sobre a combinacao harmoniosa
das dimensbes afetivas e cognitivas do
pensamento ndo é algo atual, e Piaget (1954,
apud LAJONQUIERE, 1993, p. 128) mesmo nao
considerando a possibilidade de a afetividade
modificar as estruturas da inteligéncia, ndo nega a
importancia de se pensar a questao:

Em um primeiro sentido, pode-se dizer que a

afetividade intervém nas operacdes da inteligéncia;

que ela estimula ou perturba; que ela é causa de
aceleracbes ou de atrasos no desenvolvimento
intelectual; mas que ela ndo sera capaz de modificar
as estruturas da inteligéncia como tal [...] Em um

segundo sentido, pode-se dizer, ao contrario, que a

afetividade intervém nas estruturas da inteligéncia;

que ela é a fonte de conhecimentos e de operac¢fes
cognitivas  originais. Numerosos autores tém
sustentado este ponto de vista [...]

Um dos autores que enfatiza em seus estudos
a intima relagcdo entre cognicdo e afeto é
Vygotsky, apontando que a dicotomia entre estes
dois aspectos traduz-se numa visdo reducionista
das capacidades e necessidades humanas. Seus
estudos sugerem que assim como a cognicdo, a
emocgdo sofre uma evolugdo; na psiqgue humana
as emocdes “isolam-se cada vez mais do reino
dos instintos e se deslocam para um plano
totalmente novo” (VYGOTSKY, 1998, p. 94). De
cardter instintiva no inicio da vida, a emocao se
torna consciente e autodeterminada, num nivel
simbdlico, entrelacada com 0s processos
cognitivos.

Outro importante autor que sustenta a teoria de
estreito  entrelacamento entre afetividade e
cognicdo é Henry Wallon, que traz uma nova
forma de conceber a emotividade, a inteligéncia e
a génese humana, realizando, a partir desta
concepcdo, estudos centrados na crianca
contextualizada, onde concebe o ritmo no qual se

sucedem as etapas do desenvolvimento de forma
descontinua, marcado por rupturas, retrocessos e
reviravoltas. Para o autor o que possibilita o
acesso da crianca ao mundo simbdlico sdo as
manifestacbes afetivas que vao intermediar suas
relagGes com o mundo através dos adultos que a
circundam, sendo que o desenvolvimento das
emocbes emerge das sutis transformacdes que
ocorrem no relacionamento social entre o bebé e
os adultos.

Nesse sentido, entende as emogfes, assim
como Vygotsky, numa perspectiva genética e de
desenvolvimento, afirmando que a passagem dos
estagios de desenvolvimento ndo se da
linearmente por ampliagdo, mas por reformulacéo,
instalando-se, no momento da passagem de uma
etapa a outra, crises que afetam a conduta da
crianca. Os conflitos que se instalam nesse
processo constituem-se em propulsores do
desenvolvimento, onde as emog¢lBes Vvao
encontrando formas de expressdo mais
complexas. (GALVAO, 1995).

Para Wallon, a génese da inteligéncia é
genética e organicamente social, ou seja, "o ser
humano é organicamente social e sua estrutura
organica supde a intervencao da cultura para se
atualizar" (DANTAS, 1992). O autor também
analisa as emocfes e busca compreender o que
elas causam no cotidiano do ser humano. Afirma
ainda que o significado das emoc8es deve ser
buscado sobre 0 meio humano e néo sobre o meio
fisico.

Percebe-se entdo uma confluéncia de pontos
de vista entre Wallon e Vygotsky em termos de
afetividade, uma vez que ambos apontam o
carater social e organico as manifestacdes
emocionais, bem como da evolucdo destas para
um nivel cada vez mais simbdlico, possivel
somente num ambiente social, onde processos
cognitivos e afetivos vao se constituindo de forma
mutua.

Para a pratica pedagdgica, teorias como as de
Wallon e Vygotsky, contém elementos comuns que
sdo indispensaveis para o desenvolvimento da
aprendizagem. Em ambas as abordagens
identificamos a necessidade de que o professor
veja seus alunos com mais atengdo, para entender
suas condutas e ndo fazer julgamentos
precipitados. Fica clara a importancia de deter o
conhecimento das formas com que a afetividade
se manifesta para proporcionar o melhor
desenvolvimento da aprendizagem do aluno e,
consequentemente, para uma melhor relacéo
entre este e o professor. E preciso, portanto, voltar
a atencdo para a qualidade das relagbes no
interior das instituicbes educacionais,
principalmente as de educacdo infantil,
valorizando o desenvolvimento afetivo, social e
nao apenas o cognitivo.

Desta forma, o presente trabalho pretende
colaborar para o a superacdo de uma suposta
fragilidade das relagBes afetivo-emocionais no
interior da instituicdo escolar, especificamente, no
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ambito da educacdo infantil, tendo em vista a
importancia das interagBes intersubjetivas na
formacdo da personalidade dos individuos e a
perspectiva de ser a pré-escola um espaco
privilegiado de iniciacdo aos processos de
socializacdo e construcdo do conhecimento.

Conclusbes

As reflexbes acerca da afetividade na
importante e dificil relagdo entre professor e
alunos véo deixando claro que afetividade e
inteligéncia se misturam, numa relacdo de
interdependéncia inegavel e marcante para o
desenvolvimento da espécie humana. O papel da
afetividade no processo ensino-apendizagem
revela que trocas afetivas positivas ndo sé
marcam a constru¢do do conhecimento, mas mais
importante que isto, favorecem o desenvolvimento
da autonomia e fortalecem a confianca das
criancas em si proprios, em suas capacidades e
decisfes.

Professores da educacdo infantil e pais de
filhos pequenos podem constatar facilmente a
variacdo de humor que as criangas apresentam
durante o periodo de adaptagdo na escola. E s6
chegar préximo a escola para que 0s pequeninos
abram o “berreiro”, como forma de pedir para ndo
serem deixados naquele lugar com pessoas
desconhecidas.

Neste episddio é possivel observar, de um
lado, o carater social da emoc¢édo, uma vez que
esta se nutre dos efeitos e reacgdes que causam
no outro, por outro lado, é factivel também
constatar o poder de contagio das manifestacdes
emotivas. Para este aspecto, o da contagiosidade,
atribuimos especial importancia, uma vez que este
irA propiciar das mais primitivas até as mais
evoluidas formas de coesao social, ou seja, este é
o fator que além de promover a possibilidade de
agrupamentos sociais, também é responsavel
pelas relagbes inter-individuais onde diluem-se os
contornos da personalidade de cada um dos
envolvidos (GALVAO, 1996). E possivel inferir alto
grau de importancia a esta caracteristica da
emocdo, pois ela tem o poder de agregar, como
também de separar o individuo de determinado
grupo.

Entre 3 e 6 anos, as atividades de alternancia e de

reciprocidade sdo exercicios funcionais [...], que se

manifesta primeiramente por uma afirmativa do eu
em que o ponto de vista pessoal se torna exclusivo,
unilateral, por vezes agressivo; [...]

A crise de oposigdo ao outro constitui uma fase

combativa, de negacgdo de volta para dentro de si,

que se origina da necessidade da crianca de
reconhecer a sua existéncia e de sentir a sua propria
independéncia em relacdo ao outro [...] a crianca se
opde a tudo, apenas para marcar posicdo. (DER,

2005, p. 69)

Falar de afetividade na relacéo professor-aluno
na perspectiva walloniana, é falar de emocdes,
disciplina, postura, do conflito eu-outro, uma
constante na vida da crianga — em todo o meio de
gual faca parte — seja a familia, a escola ou

gualquer outro ambiente que ela frequente.
Observa-se, portanto, que a teoria walloniana
aplicada a educacdo é relevante e constitui-se
como rico material de amparo para analise do
processo ensino-aprendizagem em todos o0s
niveis. Este referencial fornece pistas importantes
para o0 crescimento pessoal e profissional dos
docentes, principalmente da educacédo infantil, que
necessitam compreender o desenvolvimento da
crianca de uma maneira completa, e,
principalmente da importancia que a escola tem na
construgao do sujeito.

As contribuicbes desta teoria nos fazem pensar
sobre a importancia de uma abordagem disciplinar
diferente da que a crian¢a recebe em casa, ainda
na escola maternal. Para isso, é de fundamental
importancia que o professor esteja consciente de
sua responsabilidade, tomando decisGes de
acordo com os valores e as relagdes sociais de
sua época, considerando ainda as condi¢des de
vida familiar e social de seus alunos.
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