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Resumo- Este trabalho é uma breve analise das concepg¢des gramaticais presentes em livros didaticos
efetivamente utilizados em sala de aula, tendo como foco as definicdes da classe de palavra denominada
“substantivo”. Utilizando como fonte de embasamento as teorias e concepg¢des linglisticas dos processos
gramaticais, este trabalho demonstra as desvantagens na utilizacdo da Graméatica Normativa-Prescritiva
como Unica ferramenta de trabalho, observando-se o fato de esta ter sido a Unica presente nos materiais de
analise coletados. Realca a existéncia de outras gramaticas da Lingua Portuguesa, imprescindiveis no rol
de ferramentas a ser utilizado pelo professor, por permitirem atingir de forma mais consistente e coerente os
objetivos buscados no ensino da lingua materna, como expostos nos Pardmetros Curriculares Nacionais e
outros trabalhos de autores consagrados na area.
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Introducéo

Partindo da andalise de TRAVAGLIA (1996) a
respeito dos objetivos do ensino da Lingua
Materna, em que o autor lista quatro objetivos
fundamentais  (aquisicAo da  competéncia
comunicativa, contato com as variedades
lingliisticas, conhecimento da instituicao linglistica
e estimular o raciocinio cientifico), elaboramos um
trabalho que demonstra que a pratica exclusiva de
ensino da Lingua Portuguesa através da
Gramatica Normativa-Prescritiva ndo engloba
todos os aspectos linglisticos; e que mesmo
quando se utiliza tal gramatica presente em livros
didaticos, para o fim que se propbe (descrever a
Lingua, estabelecendo normas de uso), expde-se
de forma cientificamente incompleta as definicbes
dos componentes frasticos.

Portanto, o objetivo deste trabalho é discutir se
os livros didaticos analisados atendem as
necessidades de ensino da Lingua Portuguesa, e
as necessidades dos alunos a que sao
direcionados.

Materiais e Métodos

Foram utilizados trés livros didaticos de 1° ano
do Ciclo Il do Ensino Fundamental, coletados do
acervo atualmente utilizado em escolas publicas,
para a andlise das definicbes de substantivo la
presentes, assim como a aplicacdo dos conceitos
e suas frequientes consequéncias.

Resultados

Apébs pesquisa realizada com o intuito de
coletar as definicdes de substantivo presentes nos
livros de 1° ano do Ciclo Il, série em que
tradicionalmente ha a introducdo a definicdo das
classes de palavras, encontramos facilmente trés
definicbes de livros distintos, que servem ao
propdsito. Num primeiro exemplo, temos: “palavra
gue nomeia 0s seres” (SARMENTO, 1996) como
definicAo para substantivo. A seguir, no mesmo
livro, ha o exemplo: “Maria punha-lhe doces-de-
leite nos bolsos, para a viagem.”, em que os grifos
indicam os substantivos. Considerando-se o livro
didatico como um material sério e cientificamente
embasado, o aluno podera perguntar ao professor
se viagem, ou mesmo bolso sédo seres. Eis uma
discussdo complicada ainda mesmo para o
professor, visto que trata-se de um conceito
filosofico complexo e que ocupou a mente dos
mais famosos filésofos do planeta. Nao nos parece
adequado haver uma discussdo a respeito de
substancia, ser e existéncia numa aula de
gramética para alunos de 10 a 12 anos de idade.
Pois o aluno poderd& em algum momento
argumentar da seguinte forma: se “Nada” € um
substantivo, “o Nada” é um ser, portanto “o Nada”
existe | Temos o mesmo num segundo exemplo:
“Substantivo: E 0 nome com que se designam 0s
seres, 0s objetos, 0os sentimentos e as emoc¢des.”
(TAKAZAKI, 2002), onde visivelmente ha mais
falhas: “bonito” trata-se de um substantivo ou de
um adjetivo, observando-se que podera assumir
qualquer uma das duas posicdes? A palavra
“Brasil”, relacionada pelo mesmo livro como
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exemplo de substantivo, levantara mais uma de
uma série de questbes a serem levantadas pelos
alunos (principalmente se houver o objetivo de
educar para uma visdo critica e para o raciocinio
cientifico): “Brasil” trata-se de um ser, um objeto,
um sentimento ou uma emocao?

Portanto, concordamos com MACAMBIRA
(1993) que néo se deve utlizar um conceito
filoséfico para descrever uma classe de palavras,
visto o fato de que, no minimo, alunos do 1° ano
do Ciclo Il do Ensino Fundamental ndo possuem
maturidade e conhecimento cientifico suficiente
para compreender a definicho de “Ser”, assim
como 0s proprios adultos que se utilizam deste
conceito para definir uma classe de palavras.

Vejamos um terceiro exemplo: “Substantivo é a
palavra que indica 0 nome dos seres (pessoas,
sentimentos, plantas, animais, objetos, etc.)”
(FERREIRA; ALMEIDA, 1994). Primeiramente, 0s
proprios autores complicam-se ao explicar o
conceito de “ser” como pessoas, sentimentos,
plantas, animais, etc. Considerando-se que o0s
alunos ainda ndo tém a competéncia de identificar
as classes das palavras, muito menos terdo eles
de identificar o “etc.” da definicdo, ou mesmo o
porqué de “sentimentos” serem seres, concretos
ou abstratos (consideramos que para se
compreender um conceito filoséfico, deve-se antes
ter um dominio razoavel da linguagem, e ndo o
contrario). A seguir, o livro cita “a¢Bes” como
exemplo de substantivo, relacionando “ginéstica” e
“danca” como tais. Cabe ressaltar que as “acdes”
sdo freqlientemente associadas, pelos proprios
livros didaticos, a classe de palavras denominada

“verbo”, como “andar”, “ler”, “escrever” e “subir”.
Discusséao

Assim, percebe-se que essas definicBes
provocardo confusbes no que se refere ao
conceito de substantivo, confundindo este com o
de verbo, ou o de adjetivo, ou ainda complicando a
identificacdo de uma palavra que possui uma
classificacdo tradicional diferente da posicdo que
assume na frase. Por exemplo: “O bonito da

caminhada é a oportunidade de se observar o

por-do-sol”. “Bonito” é classificado
tradicionalmente como  adjetivo;  entretanto
funciona  como substantivo na  oracao

exemplificada. Pois, justamente a definicdo
seméantica utilizada pelos livros didaticos néo
somente utiliza-se de significados filoséficos que
sdo incompativeis com a idade dos alunos a que
se dirige, como também ndo d& conta da
significacdo que a palavra assume de acordo com
a sua funcgédo sintatica. PERINI (1993) trata desse
assunto em seu livro “Para uma Nova Gramatica
do Portugués”, referindo-se a uma Doutrina
Gramatical Explicita, e a uma outra Doutrina
Gramatical Implicita. Poderdo argumentar contra o

nosso trabalho da seguinte forma: “quando
demonstrado o substantivo em seus diversos
comportamentos sintaticos, o aluno aprendera a
identifica-lo de forma correta”. PERINI (1993)
justamente explica que na Gramatica Tradicional
h& uma Doutrina Explicita (em que ha a defini¢cdo
de que substantivo € a palavra que d4 nome aos
seres), e uma Doutrina Implicita, internalizada pelo
uso, pelas convengdes ndo explicitadas no
material cientifico, por algo que o aluno deve
identificar por conta propria, como algo nas
entrelinhas, como o ndo-dito (em que o adjetivo
pode assumir funcéo de substantivo; em que Brasil
€ um substantivo). Um bom exemplo da presenca
desse “ndo-dito” na Gramatica Tradicional pode
ser coletado de um livro didatico (SARMENTO,
1996): “No comego, ndo gostei de Lucia Helena.
Achei ela meio fresca... Ainda mais porque era
rica. Papai vivia dizendo que rico ndo prestava.
Além disso, eu ndo gostava de mulher loira. Tinha
lido que as loiras eram muito frias.” (GOMES,
1994 apud SARMENTO, 1996). Além de estimular
0 preconceito contra ricos e loiras, ao inserir
apenas um trecho do texto do livro “A hora do
amor “, o livro didatico, ao solicitar que o aluno
identifique os substantivos e adjetivos do trecho,
exige conhecimento da Doutrina Implicita por parte
do aluno: ele devera saber que “comeco” é um
substantivo (que relaciona-se a temporalidade e
ndo a substancia), que “loira” no texto é adjetivo e
“loiras” substantivo (o livro define adjetivo como
“palavra que caracteriza o substantivo”), e além
disso, por ser apresentado primeiramente ao
substantivo, antes de qualquer outra classe de
palavras, o aluno devera saber que “eu” ou “ela”
ndo trata-se de um substantivo.

Dessa forma, podemos citar a existéncia de
outras gramaticas da Lingua Portuguesa que
servem de ferramentas ao ensino fundamentado,
coerente e completo. A Gramatica de Uso serve
para a internalizacdo e automatizacdo dos
recursos e aspectos linguisticos, presentes na
Doutrina Implicita, permitindo o real contato por
parte dos alunos com o comportamento linguistico,
com a real situagcdo de uso, 0s usOs possiveis e
ndo possiveis, de acordo com o contexto
envolvido na interacéo linguistica. Como recurso a
explicitacdo do uso e dos aspectos lingliisticos,
temos a Graméatica Reflexiva, que conforme o
proprio nome, servird a reflexdo a respeito da
estrutura da lingua, dos efeitos de sentido, e a
tudo que se refere ao enriquecimento da producao
textual. E entre outras, a Gramatica Descritiva, que
descreve a lingua considerando todos os aspectos
de sua constitutividade.

Concluséao

Tendo em mente que o objetivo deste trabalho
€ discutir se os livros didaticos analisados
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atendem as necessidades de ensino da Lingua
Portuguesa, e dos alunos a que sao direcionados;

Relembrando que a descricdo semantica (em
que substantivo é “a palavra que nomeia o0s
seres”) encontrada nos livros analisados ndo da
conta de descrever os significados presentes nos
diversos tipos de substantivo existentes, ou seja, é
incompleta;

Ressaltando que a descricdo semantica
encontrada ndo é adequada a faixa etaria de
alunos a que se direciona; nem da conta de
descrever os diversos comportamentos sintaticos
das classes de palavras, que ora assumem uma
funcao sintética, ora outra;

Concluimos que para termos uma descricao
adequada e cientificamente completa e coerente,
ndo podemos descrever as classes de palavras
através da semantica, o que significa se utilizar de
critérios de significado. No caso do substantivo,
esses critérios implicam uma complexa discusséo
filoséfica. Pela brevidade aqui imposta, ndo sera
possivel a realizacdo de propostas, mas parece-
nos mais razoavel que a definicdo de substantivo
seja feita mais através da estrutura sintatica do
gue a estrutura morfoldgica ou semantica.

Percebemos, nos livros analisados, que a
pratica da descricdo semantica é freqlente,
causando equivocos e incompletude no ensino de
Lingua Portuguesa.
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