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Resumo- O desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico faz-se importante para a formacgéo do aluno
na area de matematica, bem como para a formagéo do cidadéo critico e atuante na sociedade. Nem sempre
a escola tem se preocupado em desenvolver esse raciocinio nos seus alunos, principalmente quando o
ensino da matemética é feito de maneira a ndo enfatizar a interacdo do aluno com materiais e colegas. O
presente estudo tem como objetivo comparar o desempenho de alunos de 62 a 82 séries em avaliagao
realizada na sala de aula que mede conhecimentos matematicos com o desempenho deles em uma prova
de raciocinio légico desenvolvida para tal finalidade. Os resultados mostraram que o desempenho dos
alunos foi superior na prova de conhecimentos matematicos na 62 e 72 séries e superior em raciocinio légico
na 82 série. Esse resultado pode tanto indicar que a apropriacdo de conhecimentos matematicos favorece o
desenvolvimento do raciocinio légico pelo aluno, como um processo de desenvolvimento do aluno .

Palavras-chave: : raciocinio l6gico-matematico, conhecimento matematico, avaliagdo.
Area do Conhecimento: VI. Ciéncias Humanas .Educacéo.

Introducéo todo o desenvolvimento do pensamento,
0 (Que certamente € natural, mas
O raciocinio légico - matematico é prossegue parecendo que se repete, em

fundamental para todas as areas da evolugéo primeiro  lugar, para s6 depois

do individuo e, portanto, na formacao do aluno
na area de matematica. Sua construcdo se
efetua gradativamente de maneira que deve
ser trabalhada de forma organizada pela escola
que deve oferecer ao aluno oportunidades de
interagir com o0s materiais, colegas e
professores.

Pode-se confirmar isso com as afirmacdes
de Piaget:

“[...] a inteligéncia é a construgcdo de
relacbes e ndo apenas identificacéo; a
elaboracao dos esquemas implica tanto
uma légica de relagcdes quanto uma
I6gica de classes.” (1975, p.38)

Pode-se ver a importancia do raciocinio-
I6gico matematico quando se deixa de ver os
varios campos da evolugdo da crianca (social,
moral, motor, loégico) como unidades
desarticuladas. Na viséo de Piaget:

“A constituicdo do universo, que parecia
concluida com a da inteligéncia
sensodrio-motora, prossegue ao longo de

prosseguir, realmente, até englobar os
dados da acdo num  sistema
representativo de conjunto [...]".(1975, p.
23)

O desenvolvimento do raciocinio l6gico é
importante na resolugdo de problemas, uma
competéncia necessdria na aprendizagem da
matematica.

No momento em que o aluno consegue
pensar e criar relagbes de forma abstrata ele
consegue associar o conteldo matematico de
forma mais eficiente para a resolucdo de
problemas, como confirma Antunes (2001, p.37):

“..] geralmente na 6% série
convencional, suas inteligéncias (do
aluno) ddo um salto notavel. A partir
desse momento, o jovem (que, nas
relacdes escolares, jA& ndo é mais
crianga) passa a pensar de forma
abstrata”.

Na atuagcdo do professor de matematica
em sala de aula ha muitos objetivos, e deveres
para se cumprir com os alunos, com isso, muitas
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vezes 0 trabalho com o raciocinio matematico
comeca a ser trabalho somente em segundo
plano.

O professor deve criar condi¢cdes favoraveis
para que o aluno aprenda, desafia-lo para que
pense por si mesmo a questionar aquilo que a
escola quer que ele aprenda, para que assim haja
a fundamentac&o daquilo que ele aprende.

O curriculo da escola deve proporcionar aos
alunos oportunidades de relacionar o raciocinio
I6gico com as demais areas de atuagdo do aluno
(biolégicas, linguagens e humanas). O
atendimento a esse requisito no ensino
fundamental pode prevenir dificuldades do aluno
de entender, entre outros, a diferenca de “e” e

“ou”, “quaisquer” de “alguns”. Como afirma Smole

[...] a coordenacdo de acdes
e as experiéncias l6gico-
matematicas déo lugar, ao
interiorizar-se, 4 formacdo de uma
variedade particular de abstracéo
gue corresponde precisamente a
abstracao I6gica e
matematica.”(2005, p.38)".

O conhecimento matematico, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998),
é fruto de um processo do qual fazem parte a
imaginacdo, os contra-exemplos, as conjecturas,
as criticas, os erros e os acertos. Mas ele é
apresentado de forma  descontextualizada,
atemporal e geral, porque é normalmente
preocupacgdo do professor matemético comunicar
resultados e ndo o processo pelo qual os produziu.

Tendo em vista a necessidade da escola
preocupar-se com o raciocinio légico-matemético,

o objetivo do presente estudo é comparar e
discutir o resultado da avaliacdo de alunos do
ensino fundamental em conhecimentos de
matematica a partir de prova aplicada pelo
professor, com o resultado em um teste construido
para avaliar o raciocinio légico dos mesmos
alunos.

Materiais e Métodos

O estudo foi realizado com 92 alunos de 62 a 82
séries de uma escola particular de ensino
fundamental. Foi aplicado um instrumento
construido para avaliar o raciocinio l6gico do aluno
através de problemas livres do contetdo de cada
série. Os resultados obtidos na aplicacdo desse
instrumento foram computados e comparados com
as notas atribuidas aos mesmos alunos como
resultado das avaliagbes regulares da escola e
que pretendem representar uma medida do
conhecimento matematico ja adquirido pelo aluno.
A prova construida para avaliar o raciocinio Idgico
matemético dos alunos foi constituida de dez
questdes.

Um exemplo de questdo apresentada na
prova é a do caramujo:
Um caramujo sobe diariamente 5 metros em
um poste de 20 metros de altura, e escorrega 2
metros durante a noite, em quantos dias ele
atingira o topo do poste?

Outro exemplo é a seguinte questao:

Qual a metade de dois mais dois?

Nessa questdo a dificuldade apresentada foi
a de seguir a ordem em que as verdades foram
colocadas, ou seja, seguir a ordem estabelecida,
de primeiro determinar a metade de 2 e depois
somar com 2. O que se obtém é 3.

Resultados

A comparacdo das duas avaliagbes, de
raciocinio loégico e de conhecimentos matematicos,
para todos os alunos indica discreta superioridade
de desempenho na prova de raciocinio légico
como mostra a tabela 1.

Tabela 1. Resultados das duas
avaliagdes por série

Série Prova | Provade
do da sala|raciocinio
aluno logico
N 28 28
62 |[Média 6,65 4,28
Mediana 6,70 4,00
Desvio padréo 1,64 1,97
N 31 31
78 |Media 6,95 5,48
Mediana 7,20 6,00
Desvio padréo 2,36 1,71
N 33 33
82 |Média 3,93 7,42
Mediana 4,00 8,00
Desvio padréo 2,30 1,03
N 92 92
Total |Média 5,77 5,81
Mediana 5,75 6,00
Desvio padréo 2,53 2,04
Entretanto, quando se compara o0

desempenho por séries verifica-se que os alunos
da 62 e 72 apresentaram desempenho superior na
prova da sala de aula de conhecimentos
mateméaticos. Na 82 série o desempenho dos
alunos foi superior no exame de raciocinio légico
como mostra a tabela 1.

O gréafico 1 auxilia na visualizacdo do
desempenho dos alunos das 3 séries por tipo de
avaliacdo. Nota-se através dele a inversao de
desempenho na 82 série quando o desempenho
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no exame de raciocinio légico passa a ser
superior.

Médias

conhecim. matemat.

3 racioc. l6gico
6 7 8

Séries dos alunos

Grafico 1. Desempenho dos alunos por série e
tipo de avaliacéo

Discusséo

Os resultados apontam que o0s alunos
pesquisados demonstram ter desempenho
crescente na prova de raciocinio l6gico conforme
avangam nas séries escolares. Assumindo-se que
as provas de conhecimento matematico tenham
validade equivalente em todas as séries
consideradas, os resultados podem indicar que o
conhecimento matematico pode estar contribuindo
para o desenvolvimento do raciocinio I6gico dos
alunos.

Observa-se que a diferenca (tabela 1)
entre os resultados médios do conhecimento
matematico e do raciocinio légico diminui da 62
para a 82 série e aumenta bastante na 82. Pode
também ter ocorrido o professor ter aplicado uma
prova de conhecimento matematico de dificuldade
maior nesta série.

Deve também ser considerada a
possibilidade, a ser verificada, de uma maturagéo
dos alunos no que se refere ao seu
desenvolvimento cognitivo como resultado de sua
interacdo em todas as disciplinas da escola. Todas
essas alternativas serdo verificadas nos proximos
passos do estudo.

Concluséao

Os resultados s&o interessantes e
demandam maiores andlises e levantamento de
outros dados para a sua verificagdo. E importante
para o professor na sala de aula aplicar problemas

de raciocinio logico para estimular e acompanhar
o desenvolvimento desse tipo de raciocinio nos
alunos.
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